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APRESENTACAO

Desejamos, antes de tudo, bons estudos para todos nos: professores,
tutores, alunos. Este € um momento importante em nossas carrei-
ras, pois estamos envolvidos em curso de formacgdo de professores
de Arte, na modalidade EAD, sendo responsaveis em preparar o ma-
terial de Didatica que, esperamos, seja muito Util para profissionais
que atuarao na Educa¢do. Faremos uma breve apresentacao para
que possamos NOs aproximar.

César Cola

Sobre meu percurso profissional, estudei primeiramente Adminis-
tracdo de Empresas na UFES. Abandonei o curso no segundo ano
para cursar Artes Plasticas — Bacharelado. Depois, cursei também a
Licenciatura em Artes Visuais, por encontrar-me envolvido e apai-
xonado pela Educacao, lecionando na Escola Técnica Federal do ES,
na década de 1980. Fui admitido como professor da UFES em 1991,
onde ministro as disciplinas: Pratica de Ensino de Arte, Arte e Edu-
cacdo e Didatica para a graduac¢do. Conclui Mestrado em Educacdo
na Universidade Federal do ES, onde hoje sou professor no Progra-
ma de P6s-Graduacao (Mestrado e Doutorado) em Educacdo, depois
de ter finalizado Doutorado na PUC/SP. Na Pés-graduacao, ministro
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Arte e Educacio, Semindrios sobre Estética, Desenho Infantil, Ex-
pressao Individual na Infancia, Autobiografia, entre outros tépicos.

Minha vida sempre foi de muito estudo. Além de muita dedica-
¢do, acho bom que tenhamos também prazer no que fazemos, mas
com grande dose de responsabilidade, ja que nossa acao envolve
vida, formacao de pessoas, conceitos que geralmente ultrapassam
os contetidos disciplinares com os quais estamos lidando. Hoje, por
exemplo, vejo depoimentos de muitos professores ou outros profis-
sionais que escolheram sua carreira devido as aulas de professores
com 0s quais se identificaram.

A arte esta presente em nossa vivéncia, na vivéncia de todos os
seres humanos: disso ninguém pode duvidar. Mas em determina-
dos casos especificos, tenho certeza de que ocupa um lugar especial,
uma dimensdo mais ampla, mais significativa. E assim me observo
pensando sobre este fato: na vida de quais individuos a arte é mais
significativa, esta substancialmente mais presente? Como reflexao,
vejo que na vida de artistas isso acontece, bem como dos publicita-
rios, ilustradores, editores de livros, de jornal, de revista, pessoas que
lidam com midia de um modo geral, dentre uma quantidade enor-
me de profissionais. Mas dentre todos esses, gostaria de acentuar
vocés, estudantes de arte, futuros professores que estarao (e muitos
ja estdo), falando de arte para um nimero enorme de pessoas. E no
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trabalho que sera desenvolvido por vocés, existe a questio a ser ave-
riguada: até que ponto a arte é importante para vocés, professores,
para que ela, na verdade, venha a ser significativa também para gran-
de parte de seus alunos? E a abrangéncia de tal significado esta nas
maos de pessoas que falam sobre a arte para criancas, adolescentes,
adultos. Enfim, se a arte nado fizer sentido para professores de Arte,
também ndo fara sentido para alunos de Arte, salvo raras excecoes.

Uso tais palavras para falar sobre mim mesmo, sobre o sentido
que a arte sempre teve em minha vida. Quando decidi lidar com
Educacao, tinha a certeza de que na infancia e na adolescéncia a
disciplina Arte deveria ser trabalhada, ensinada, compreendida,
planejada com muita dedicacao, considerando que é importante na
vida de um modo geral (para todos) e também especifico (para pes-
soas que sdo atraidas pela arte como admiradores ou como profis-
sionais). Mas, para que possa haver um desempenho otimizado do
professor, torna-se necessaria a ajuda de cada um consigo mesmo,
perscrutando dentro de si mesmo encontros singulares com a arte,
determinado sentido individual em que a arte seja indispensavel.
Como diagnoéstico, proponho que vocés tenham um monologo
constante e silencioso, questionando-se:

1) Eu gosto de pintura, escultura, desenho, fotografia, das artes
visuais?

2) Minha vida é melhor, mais feliz porque existe o cinema, a
danca, fotografia, a arte de um modo geral?

3) Eu tenho prazer em ver ao meu redor objetos interessantes
nao so por serem utilitarios, mas pela forma como me sedu-
zem pela cor, brilho, localizagdo no ambiente? A semente, o
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tempero da profissao de professor de Arte é saber como a arte
acontece em sua vida, gostar das influéncias que ela traz, sen-
do assim, capaz de conduzir seu desejo singular a querer sa-
ber mais sobre a arte, falar mais sobre a arte.

Stela Maris Sanmartin

Diferente do Professor César, Artes Plasticas foi minha primeira
formacao. Tentei, antes disso, entrar na faculdade de Miusica da
Universidade de Sao Paulo, para estudar piano, mas a prova de per-
cepcao foi muito dificil para mim a época. Assim, depois de cursar
seis meses de cursinho, prestei vestibular para Arquitetura na Uni-
versidade Presbiteriana Mackenzie e Artes Plasticas na FAAP em Sao
Paulo. Como passei nos dois pude escolher a area em que, definiti-
vamente, atuo até hoje.

Minha primeira experiéncia profissional com o ensino de arte se
deu em 1989, na Secretaria do Menor, trabalho que retomo e analiso
em meu doutorado realizado na Faculdade de Educacao da Universi-
dade de S3o Paulo, defendido em 2013. Ainda ndo havia me formado,
quando meu professor de Didatica e Metodologia do Ensino me con-
vidou para atuar como arte-educadora no Programa Enturmando, na
area das Artes Plasticas, como era denominado a época. Foram dois
anos muito intensos de experimentacdes e sistematizacao do tra-
balho com arte, que nos levou a compreender que a livre expres-
sdo nao dava conta de garantir aprendizagem em arte e a0S poucos,
a partir de muita reflexao sobre a acao, chegamos ao trabalho com

projetos e ao atelié de percurso.
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Depois de viver um ano fora do pais retornei a Secretaria e tive
a oportunidade de atuar como supervisora no Programa A turma
Faz Arte Esporte e Lazer na Rua, ndao mais dando aula, mas acom-
panhando os educadores desde o planejamento até a avaliacdo dos
resultados e do desenvolvimento das criangas.

Em 1994, na eminéncia da mudanca de governo, a Secretaria de
Estado formou Grupos de Trabalho e eu tive a oportunidade de co-
ordenar o de Arte-Educacdo com a missao de reconceituar os pro-
gramas, mas principalmente fundamentar porque a arte é impor-
tante na formacgdo de criancas e jovens. A partir de uma pesquisa,
a equipe, que contava com técnicos nas areas das Artes Plasticas,
Literatura, Danca, Teatro e Musica, pode realizar um levantamento
de dados nas 31 unidades dos Programas de Complementacao Esco-
lar e perceber que havia duas orientacdes para o trabalho com arte.
Uma das concepcoes, foi denominada pelo grupo, Arte como Meio,
pois os arte-educadores usavam materiais e técnicas artisticas para
trabalharem contetidos de outras areas do conhecimento. A outra
denominada Arte como Pesquisa, pois a arte era trabalhada em suas
especificidades, 0 que permitiu ao grupo sistematizar principios
para o trabalho com arte, abrindo espaco para a arte contemporanea
no ensino de arte, para os processos criativos, para a arte na educa-
¢do, por meio de uma didatica comprometida com a arte, com sua
histéria, com as experiéncias do fazer e do pensar, da proximidade
com a obra na apreciacdo estética.

Ainda atuando na Secretaria, comecei a dar aula na graduacao em
Artes Plasticas da FAAP e com a mudanca de gestao, assumi a coorde-
nacao da equipe técnica da Oficina Cultural Oswald de Andrade, da
Secretaria de Cultura do estado de Sdao Paulo, que oferecia formacoes,
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curso, oficinas nas mais diversas linguagens da arte ao publico em
geral. Fiquei mais uma gestao atuando na esfera publica para entao
dedicar-me exclusivamente a vida académica.

Nessa trajetéria cursei o Master internacional de Criatividade
Aplicada Total na Universidade de Santiago de Compostela, o mes-
trado em Arte na Universidade de Campinas, quando realizei pes-
quisa sobre 0 processo criativo e por ultimo, o doutorado em Edu-
cacao na Universidade de Sao Paulo, quando pesquisei sobre o0s
principios e didatica da arte desenvolvida na Secretaria do Menor.

Minha chegada a UFES é recente, mas me sinto ja integrada com
meus colegas professores nas acdes de ensino, pesquisa e extensao,
possiveis de serem realizadas na universidade publica.

A proposta desta disciplina é introduzir o estudante de Licencia-
tura em Artes Visuais, modalidade EAD, na reflexdo sobre o que pode
ser feito em termos de ensino de Arte na Educacdo. Assim sendo,
priorizaremos uma abordagem, de certa forma geral, sobre didatica,
mas também sobre o ensinar e aprender arte, projetar sobre a atua-
¢do do futuro professor de Arte, tomando o objeto Arte como cerne
de nossos estudos. Também conhecer alternativas, instrumentos,
teorias e procedimentos para retrabalharmos (pois nao existem re-
ceitas prontas) a Arte na Educacdo a partir de um dialogo com vocés,
tendo como fundamento teorias e praticas sobre o ensino de arte.

Os conhecimentos que vocés possuem em estudos realizados
anteriormente serao agora muito significativos, pois, sem esses a
Didatica fica vazia. Tais estudos referem-se as disciplinas realizadas
ao longo do curso e outros adquiridos em leituras, palestras e even-
tos frequentados. Buscaremos 0s conceitos que vocés ja possuem
sobre a Arte, bem como temas e técnicas com as quais gostam de
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lidar e que acreditem ser significativos, pois ensinar pressupoe um
trabalho de autoria, de colocar em a¢do o que o professor entende
como significativo.

A dimensao instrumental da disciplina, no entanto, ndo devera
ser relegada a segundo plano, pois muitos conceitos em Didatica,
ainda que tradicionais, antigos, conservadores, sao referenciais
para as praticas docentes.

Didatica
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INTRODUCAO

Este material é composto por topicos que sdo geralmente aborda-
dos num curso de Didatica. Convém observar que partimos dos con-
ceitos Educacao, Pedagogia e Didatica, seguimos com uma reflexio
sobre os fundamentos apresentando algumas teorias, mas nao dei-
xando de lado os atores do ambito educacional: professores, alunos,
pedagogo, o pesquisador e o artista. Na segunda parte dedicaremos
especial atencao ao planejamento, pois tal procedimento sera uma
constante na futura atuacao de todos vocés como professores, pes-
quisadores ou quem sabe mesmo em outras atividades consideran-
do que sem projecdo prévia do que se pensa em fazer, a pratica pode
apresentar-se inconsequente, inconsistente, improvisada em um
sentido indesejavel.

Portanto os capitulos um, dois e trés discutem assuntos que per-
meiam a Didatica, como atores neste cenario educativo, teéricos que
apresentam propostas significativas paraa Educacao, topicos alusivos
a pedagogia, intervenientes sociais e individuais que nunca deverao
ser ignorados quando se trata de educar. Ja os capitulos quatro, cinco
e seis incidem sobre questdes de planejamento especificamente.

E importante que seja considerada a simbiose entre a reflexdo e
a acdo, pois estudos contemporaneos apontam sua indissociabili-
dade na perspectiva do modelo reflexdo-acao-reflexao, conforme
preconiza Haydt:

Didatica
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Em educac¢do, como em todas as areas, a reflexao e a acao sao
companheiras inseparaveis. Ndo ha dicotomia entre reflexao
e acdo. A reflexao desvinculada da pratica conduz a uma te-
orizacdo vazia. Por sua vez, a acdo que ndo é guiada pela re-
flexdo leva a uma rotina desgastante e rigida. Por isso, o tra-
balho do professor, em especial aquele que pretende ser um
profissional consciente de sua tarefa, deve seguir o caminho
da reflexao-acao-reflexao. A unidade entre reflexdo e acao
permitird que o verdadeiro educador nido confunda os meios
com os fins, nem se deixe escravizar pelas técnicas, que sao

meros instrumentos. (HAYDT, 2006, p. 9).

Provavelmente, muitos de vocés ja possuem conhecimentos pré-
vios sobre o0 assunto, alguns ja atuando ha décadas em escola, po-
rém, para outros, o objeto de estudo é novo. De qualquer forma, de-
sejamos que esta disciplina seja uma oportunidade de aprendizagem
significativa, de troca de ideias entre os diferentes grupos de alunos
dos polos e que saibamos compartilhar os conhecimentos que ja pos-
suimos previamente e outros que serao adquiridos durante o curso.
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Os conceitos Educacao, Pedagogia e Didatica marcam o inicio dos
nossos trabalhos, pois compreendemos a Didatica como um dos ra-
mos da Pedagogia, que indica conhecimentos tedricos e praticos ne-
cessarios para orientar a acdo pedagogica em espacos formais e nio
formais de educacao. Dessa forma, passaremos a refletir sobre o con-
ceito Educacdo e definiremos em que circunstancias essa acontece.

A pratica educativa é um fen6meno social e universal, uma ativida-
de necessaria a existéncia e funcionamento de todas as sociedades.
Ndo ¢é apenas uma exigéncia da vida em sociedade, mas também o
processo de prover os individuos dos conhecimentos e experién-
cias culturais que os tornam aptos a atuar no meio social e a trans-
forma-lo em funcio de necessidades econémicas, sociais e politi-
cas da coletividade.

Etimologicamente, segundo Morandi (2009), educacao carrega
uma forte tendéncia relacionada a cuidar, criar, geralmente de uma
crianca, de prové-la de alimento, de condicdes para sobreviver por
si, bem como de adquirir determinado dominio de conceitos fun-
damentais para vida em sociedade (educatio) e de fazer sair, tirar de
uma pessoa 0 que existe de potencialidade inerente (educere). Na
mitologia ha a Eduque, deusa que regia a educacao.

Durkheim (1978) trata de uma ac¢do exercida seja de uma pessoa
sobre outra, ou de um grupo sobre outro grupo. Considerando tais
fatores, podemos afirmar que a educacao é algo externo, ou seja, en-
tendido como algo que se concede a alguém, que é aprendido.
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Em sentido amplo, a educacao compreende os processos forma-
tivos que ocorrem no meio social e em sentido estrito, a educacao
ocorre em instituicdes especificas, escolares ou nio, com finalida-
des explicitas de aprendizagem, mediante uma acdo consciente,
deliberada e planificada, sem separar-se daqueles processos forma-
tivos gerais. Mas a educacao é uma pratica social que deve pressu-
por duas grandes vertentes: permitir que o conhecimento ja produ-
zido possa ser conhecido por outras geracoes, da mesma forma que
se faz necessario potencializar o ser para a apropriacao e criacao de
novos conhecimentos.

Outra distin¢do significativa sobre e educacao, é classifica-la
como sistematica ou assistematica (HAYDT, 2006). Assistematica-
mente, conhecimentos sao adquiridos na vivéncia cotidiana, sem
determinadas regra para se ensinar. Estudos apontam que uma
maior complexidade de determinada sociedade exige a sistemati-
zacao da educacao, dada a vastiddo do acervo cultural dessas so-
ciedades. Assim sendo, as sociedades pré-letradas lancariam mao
da educagdo assistematica, em que a educacao acontece pela vi-
véncia entre as pessoas, de forma que os mais jovens partem para
a experiéncia direta, aprendem e praticam as atividades dos adul-
tos por meio da observacao e do fazer empirico (GARCIA, 1976). Ao
observarmos uma pessoa em determinado afazer (pintando, cozi-
nhando, utilizando o computador, lavando roupa, por exemplo),
podemos aprender pela observacao, que pode ser considerado um
aprendizado assistematico.

A educacdo acontece numa grande variedade de instituicdes e
atividades humanas como familia, escola, trabalho, igrejas, organi-
zacoes politicas e sindicais, nos meios de comunica¢cdo de massa
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etc. Esse tipo de educacdo se da por processos de aquisicdo de co-
nhecimentos, experiéncias, ideias, valores, praticas, que nao estao
ligados a uma institui¢cao, nem sao intencionais e conscientes.

Ja o espaco da escola, do sistema oficial de ensino publico e/
ou privado, como também os espacos educativos que estiao fora do
sistema escolar convencional como escolas de linguas, de musica,
instituicbes como museus, centros culturais e outros educam inten-
cionalmente e possuem sistematiza¢do para organizar, orientar e es-
timular a aprendizagem dos alunos.

Libaneo (1991) denomina a educacao assistematica como nao in-
tencional e a educacdo sistematica como intencional. Assim se re-
porta o autor sobre o0 assunto:

Os estudos que tratam das diversas modalidades de educa-
¢do costumam caracterizar as influéncias educativas como
ndo-intencionais e intencionais. A educacdo ndo intencional
refere-se as influéncias contexto social e do meio ambiente
sobre os individuos. Tais influéncias, também denominadas
de educacao informal, correspondem aos processos e aquisi-
¢do e conhecimentos, experiéncias, ideias, valores, praticas,
que ndo estdo ligados especificamente a uma instituicao e
nem sao intencionais e conscientes. Sao situagdes e expe-
riéncias, por assim dizer, casuais, espontaneas, nao organi-
zadas, embora influam na formacio humana. E o caso, por
exemplo, das formas econdmicas e politicas de organizacao
da sociedade, das relacdes humanas na familia, no trabalho,
na comunidade, dos grupos de convivéncia humana, do cli-

ma socio-cultural da sociedade.
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A educacao intencional refere-se a influéncias em que
ha intencdes e objetivos definidos conscientemente, como
é o caso de educacdo escolar e extra-escolar. Hd uma inten-
cionalidade, uma consciéncia por parte do educador quanto
aos objetivos e tarefas que deve cumprir, seja ele o pai, o pro-
fessor ou os adultos em geral — estes, muitas vezes, invisiveis
atras de um canal de televisdo, do radio, do cartaz de propa-
ganda, do computador etc. Ha métodos, técnicas, lugares e
condicoes especificas prévias criadas deliberadamente para
suscitar idéias, conhecimentos, valores, atitudes, comporta-
mentos. Sao muitas as formas de educacao intencional e, con-
forme o objetivo pretendido, variam os meios. Podemos falar
da educac¢do nao-formal quando se trata de atividade educa-
tiva estruturada fora do sistema escolar convencional (como
é 0 caso de movimentos sociais organizados, dos meios de
comunicacao de massa etc) e da educacdo formal quando se
realiza nas escolas ou outras agéncias de instrucao e educacao
(igrejas, sindicatos, partidos, empresas) implicando acdes de
ensino com objetivos pedagégicos explicitos, sistematizacao,
procedimentos didaticos. Cumpre acentuar, no entanto, que
educacdo propriamente escolar se destaca entre as demais
formas de educacio intencional por ser suporte e requisito
delas. Com efeito, é a escolarizacao basica que possibilita aos
individuos aproveitar e interpretar, consciente e criticamen-
te, outras influéncias educativas. E impossivel, na sociedade
atual, com os progressos dos conhecimentos cientificos e
técnicos, e com o peso cada vez maior de outras influéncias

educativas (mormente os meios de comunicacio de massa), a
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participacao efetiva dos individuos e grupos nas decisdes que
permeiam a sociedade sem a educacao intencional e sistema-

tizada provida pela educacio escolar (LIBANEO, 1991, p. 17-18).

Intencional ou ndo intencional, convém ser considerado que as
duas vertentes se amalgamam, interpenetram, formando um fenoé-
meno unico, um verdadeiro organismo ou sistema. Todos os ldcus so-
ciais, ambientais, econdmicos, politicos se subordinam, promoven-
do um envolvimento enorme, que é responsavel, antes de tudo, por
conceber, destruir, reconstruir, transformar toda a cultura de um povo
de um determinado lugar. Assim sendo, convém aos profissionais da
educacdo estar conscientes que suas acoes sofrem e também promo-
vem influéncias em determinados conceitos, como: etnias, classes
sociais, inclusdo e exclusio, género, diferencas pessoais, op¢ao sexu-
al, preconceitos antigos e recentes, discriminacdo da faixa etaria etc.

Quem atua ou vira a atuar na educacao escolar deve ser bastante
consciente dessa vertente que pode ser chamada de ideolégica que
a profissao carrega. Mesmo os profissionais que dizem: nada sei de
politica, de preconceitos, trabalho apenas meus objetivos e contet-
dos de maneira neutra, devem atentar que estao equivocados, pois
apenas desconhecem que estdo a favor ou contra determinadas po-
sicOes, por exemplo, politicas e sociais. Isso ndo acontece apenas
hoje, ou em qualquer outro periodo de existéncia especifico, ao
contrario, trata-se de relacdes que existem desde a pré-historia da
humanidade até nossa contemporaneidade. Historicamente, temos
consciéncia de que periodos foram construidos, solidificados, bem
como destruidos, tendo como fator de construcao, transformacao
ou destruicdo a educacado, seja ela sistematica ou assistematica.
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Nessa perspectiva, Libaneo é claro quando trata da funcdo do
professor em estar apto em transmitir contetidos especificos da dis-
ciplina ao aluno, mas também trabalhar no sentido de levar o aluno
a desenvolver suas capacidades intelectuais a ponto de ser também
capaz de entender criticamente os problemas sociais pelos quais a
sociedade passa, para que possa contribuir na construcio de uma
sociedade mais justa.

Outra dimensdo que nao deve ser esquecida em educacao é o fa-
tor singular, individual do homem. Ou seja, devem ser consideradas
as potencialidades dos individuos, pois 0 mundo é uma representa-
¢do que cada pessoa traz. Considerando hoje as grandes diferencas
apontadas entre os sujeitos (SCHOPENHAUER, s.d.; DELEUZE, 2007),
tais diferencas e potencialidades individuais necessitam estar cada
vez mais presentes na educacao.

Em arte, sabemos o quanto é relevante a expressao individual,
considerando que existem muitos artistas denominados autodida-
tas, que nao frequentaram escola. Alguns adquiriram materiais ar-
tisticos, partindo para uma pratica pessoal que pode ser classificada
como assistematica, pois que é fruto de um aprendizado, de uma
disciplina criada pelo préprio individuo que elabora seu trabalho de
maneira singular, pessoal. Convém observar que tal autodidatismo
pode ser trabalhado, proposto, quando o objetivo é fazer arte, elabo-
rar determinado texto visual (pintura, desenho, escultura, instala-
cdo etc), mas sabemos hoje que a disciplina Arte ultrapassa o fazer,
quando se constitui como pensamento, linguagem, propondo co-
nhecimento, analise critica, contextualizacao historica etc.

Didatica
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A pedagogia esta relacionada as propostas educacionais, e é uma
ciéncia que sistematiza a educacdo de forma racional, intencional,
para propor acOes concretas, efetivas, em determinada sociedade,
em determinada época. Tem como fundamentacao as orientacoes
culturais, que estdo implicadas nesta sociedade. Sendo assim, as-
pectos econdmicos, sociais, politicos, historicos, artisticos, estéti-
cos, religiosos, entre outros, sdo a matéria prima das quais a peda-
gogia extrai elementos, contetidos e objetivos para sua efetivacao.
Valor é a questao central, o dado mais precioso para a pedagogia pro-
posta em qualquer meio social. Determinadas acoes se fazem neces-
sarias em determinado contexto, e que indicardo o sentido e a dire-
¢do pelos quais a pedagogia caminharg, seguira seu curso. A historia
esta cheia de exemplos significativos que dizem respeito a funciao
da pedagogia em determinada época: seja para preservar costumes
ou evitando mudancas sociais, seja para impor novos modelos poli-
ticos, sociais, econdmicos. De qualquer forma, a implicacao maior é
a formacao, instrucao dos sujeitos, dos membros de uma sociedade.

O olhar da Pedagogia é como um panorama muito amplo, pois
abrange larga escala do que se pretende, dos objetivos perseguidos.
Considera um todo, contemplando, pensando acdes que futuramen-
te envolverao uma quantidade significativa de individuos, implican-
do (provocando e sofrendo) consequéncias na familia, no ambiente,
nas crengas religiosas, nas artes, na economia, na politica etc. Tudo
ocorre de maneira premeditada, por meio da andlise de situacdes que
implicarao em consequéncias previamente desejadas. Assim sendo,
pode-se pensar em termos de controle de praticas em diversas areas.
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O socialismo proposto na Unido Soviética na primeira metade
do século XX impds um modelo ideal de arte, que deveria ser a arte
oficial do pais. A arte moderna e a arte abstrata foram proibidas, e
um modelo fundamentado no Neoclassicismo foi imposto, o que,
por consequéncia, gerou exilio ou autoexilio de muitos artistas
da época. A ditadura militar imposta no Brasil na década de 1960,
também moldou a pedagogia escolar, para que pudesse ter seus de-
signios alcanc¢ados, evitando que os militares perdessem controle
sobre a politica nacional. Isso também ocorreu em outras épocas,
em outros paises.

Etimologicamente, pedagogo, em grego: paidagdgo, é aquele
que conduz, cuida, se encarrega da crianga. Pode-se dizer tratar de
uma pessoa que inspeciona o percurso de outra pessoa. Provavel-
mente dai provenham subareas como supervisdo, inspecao, coor-
denacao, direcao escolares, caracteristicos de alguns pedagogos.
Como toda ciéncia, toda area de estudo, a Pedagogia pode ser defi-
nida de diferentes maneiras, mas de modo geral, sdo canalizadas
para um mesmo sentido. Vejamos os escritos de Morandi ao tratar
do significado de Pedagogia:

O estabelecimento do termo “pedagogia” e seu uso especifico
é relativamente recente. A enciclopédia lhe da lugar na “l6gi-
ca da ciéncia do homem” como “arte de comunicar ou trans-
mitir os pensamentos”, e descreve que ela “trata da escolha
de estudos e da maneira de ensinar”; indiretamente, no ver-
bete educacgdo, também considera pedagogia o sistema repre-
sentado pelos conhecimentos humanos. Frequentemente, o

pedagogo é designado como educador, por varios motivos:
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valorizacao do aspecto humano, preocupacao com a acao glo-
bal (incluindo os valores) com as criang¢as ou ainda restri¢ao
a conotacdo técnica do termo. A histéria da pedagogia esta até
hoje associada aos grandes educadores, como Montaigne e
Rousseau. Durkheim volta a dar a pedagogia uma func¢ao no-
bre, ligando-a a sociologia e atribuindo-lhe um estatuto de te-
oria: “Ela consiste em certa maneira de refletir sobre as coisas
da educacgdo [...] ndo em a¢des, mas em teorias. Essas teorias
sao formas de conceber a educacao, ndo formas de pratica-las
[...] Aeducacao nada mais é do que a matéria da pedagogial...]”
A abordagem sociol6gica vé as praticas educativas como fatos
ndo isolados, que, porém, contribuem para um sistema edu-
cativo de uma época e de um pais.

Durkheim ja afirmava que “entre a arte definida e a ciéncia
propriamente dita ha espaco para uma atitude mental inter-
mediaria. Em vez de agir sobre as coisas ou sobre as pessoas
de acordo com maneiras determinadas, reflete-se sobre os
modos de acdo que sao empregados, ndo para conhecé-los ou
explica-los, mas para estimular seu valor, verificar se eles sao
0 que devem ser, se ndo é melhor modifica-los e como, até
mesmo substitui-los por novos procedimentos. Essas refle-
x0es tomam a forma de teoria; sdo combinag¢des de idéias, ndo
combinacdes de atos, e, por isso, se aproximam de ciéncia”.
A atividade de ensino é atualmente considerada um “agir pro-
fissional (Schoén), uma configuracdo especifica da ag¢do e dos
modos de pensamento que a organizam. O trabalho reflexivo,
tema recorrente da profissionaliza¢do das ocupagoes ligadas

ao ensino, remete a acao de propor os saberes a aprender, mas
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também aos saberes especificos das atividades pedagoégicas,

que tém sua propria l6gica” (MORANDI, 2008, p. 34-35).

Convém estarmos atentos aos dois aspectos da pedagogia: o pen-
sar e 0 agir, ou seja, a acao e a reflexao, sempre relacionada ao pro-
cesso educativo, a logica que sustenta determinada acao/reflexao
em educacao, assim caracterizando uma atitude de observacao da
efetivacdo do que se pensou, bem como diferentes op¢des de mo-
dificar tal projeto, quando em periodo de sua pratica ou posterior
a essa fase. Talvez hoje haja um desvio de funcdo, ou mesmo equi-
voco, quanto a atuacdo do pedagogo, pois em muitas instituicoes
sao professores polivalentes na Educacdo Infantil ou anos iniciais
do Ensino Fundamental que assumem essa funcao.

Por outro lado, em vez de estar preocupado com a a¢ao de deter-
minado professor em sua pratica educativa, como é caracteristica
de muitos pedagogos inspetores ou mesmo espides da acao em sala,
preocupados em ouvir conversas de corredor para depois repreen-
derem diferentes profissionais na instituicdo, ou mesmo tentando
colocar em pratica aquilo que radicalmente acredita ser uma pratica
ideal de determinada disciplina, pedagogos poderiam envolver-se
com determinado sistema de ensino ou instituicao, para promover
o enriquecimento de todo um pensar e fazer educagdo. Pensar na
preparacao otimizada dos individuos para acdes adequadas em de-
terminado ambiente social pode ser um excelente ponto de partida,
0 que implica em estudos sociolégicos, psicologicos, filoséficos por
parte do pedagogo.

Que tipo de individuo, de homem se pretende formar, o que se
espera deste individuo, o que se pode oferecer podem ser interro-
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gacoes constantes no processo pedagogico de construcdo de uma
sociedade que possui determinados propoésitos a alcancar.

Muitos estudiosos estao preocupados com esses processos, € po-
dem contribuir de forma consistente para estudos tedricos e prati-
cos na area. Libaneo nos apresenta estas ideias.

O carater pedagogico da pratica educativa se verifica como
acao consciente, intencional e planejada no processo de for-
macdo humana, através de objetivos e meios estabelecidos
por critérios socialmente determinados e que indicam o tipo
de homem a formar, para qual sociedade, com que propési-
to. Vincula-se, pois, as opcdes sociais e politicas referentes
ao papel da educag¢do num determinado sistema de relacGes
sociais. A partir dai, a pedagogia pode dirigir e orientar a for-
mulacio de objetivos e meios do processo educativo.
Podemos, agora, explicitar as relacdes entre educacao esco-
lar, pedagogia e ensino: a educacao escolar, manifestacao pe-
culiar do processo educativo global; a pedagogia como deter-
minacao do rumo desse processo em suas finalidades e meios
de acdo, o ensino como campo especifico da instrugdo e educa-
¢ao escolar. Podemos dizer que o processo de ensino-aprendi-
zagem é, fundamentalmente, um trabalho pedagogico no qual
se conjugam fatores externos e internos. De um lado, atuam na
formacao humana como direcao consciente e planejada, atra-
vés de objetivos/contetidos/métodos e formas de organizacdo
propostos pela escola e pelos professores; de outro, essa influ-
éncia externa depende de fatores internos, tais como as condi-

¢oes fisicas, psiquicas e sécio-culturais dos alunos.
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A pedagogia, sendo ciéncia da e para a educacao, estuda
a educacgdo, a instrucao e o ensino. Para tanto, compoe-se de
ramos de estudo proprios, a Teoria da Educacao, a Didatica, a
Organizacdo Escolar, e a Historia da Educacdo e da Pedagogia.
Ao mesmo tempo, busca em outras ciéncias os conhecimen-
tos tedricos e praticos que concorrem para o esclarecimen-
to do seu objeto, o fendmeno educativo. Sao elas a Filosofia
da Educacdo, Sociologia da Educacdo, Biologia da Educacao,
Economia da Educacdo e outras. O conjunto desses estudos
permite aos futuros professores uma compreensao global do
fendmeno educativo, especialmente de suas manifestacdes
no ambito escolar. Essa compreensdo diz respeito a aspectos
socio-politicos da escola na dinamica das relacdes sociais,
dimensdes filosoficas da educacao (natureza, significados e
finalidades, em conexdo com a totalidade da vida humana);
relacdes entre a pratica escolar e a sociedade no sentido de
explicitar objetivos politico-pedagogicos em condicdes his-
toricas e sociais determinadas e as condi¢cbes concretas do
ensino; o processo do desenvolvimento humano e o proces-
so da cognicao; bases cientificas para a selecao e organizacao
dos contetdos dos métodos e formas de organizacio do ensi-
no; articulacdo entre e mediacao escolar de objetivos/conte-
udo/métodos e os processos internos atinentes ao ensino e a

aprendizagem (LIBANEO, 1991, p. 24—25).

A pedagogia se configura em determinadas tendéncias, que sao
caracteristicas relacionadas a determinadas épocas histéricas. No
entanto, sabemos que muitas tendéncias pedagogicas antigas con-
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tinuam em pratica mesmo apoés o periodo na qual ela foi predomi-
nante. Pode-se considerar que hoje somos uma somatoria de todos
os formatos propostos durante milénios. Num sentido benéfico,
muitas vezes sao guardadas influéncias dessa ou daquela tendéncia
para construir uma nova perspectiva educacional, pedagégica.

A Tendéncia Pedagobgica Idealista com suas respectivas pedagogias:
Tradicional, Nova, Tecnicista e a Tendéncia Historico-Social ou Cri-
tico-Social dos Conteudos sdo as vertentes que se pretende trabalhar
nesta disciplina para pensarmos como se traduzem nas aulas de Arte.

Pedagogia Tradicional

A Pedagogia Tradicional é uma abordagem na qual o centro do co-
nhecimento, o ponto de partida, é o professor, seus enormes dis-
cursos, propostas especificas de trabalho. Nesta tendéncia con-
teudista, é valorizada a memorizacao, e é também chamada de
educacao bancaria, pois em um banco, depositamos dinheiro,
para depois sacar a mesma quantia depositada (salvo quando ha
rendimentos). Pois é dessa forma o procedimento tradicional que
se caracteriza com a expressao “transmissdao de conhecimentos”.
O vinculo com o passado é reforcado, e ha sempre muitos os mode-
los a serem seguidos. Existe uma referéncia e tal referéncia é per-
seguida, para que os objetivos sejam alcancados. A autoridade do
professor é reforcada, e esta em suas maos qualquer decisdo, em re-
lacao aos resultados a serem obtidos.

Se pensarmos em Arte, veremos que o Neoclassicismo foi um mo-
delo altamente tradicional: o aluno deveria seguir regras rigidas de
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composicao, perspectiva, claro-escuro, muitas vezes utilizando a c6-
pia como aprendizagem mais significativa. Segundo Fusari e Ferraz:

Nas aulas de Arte das escolas brasileiras, a tendéncia tradicio-
nal esta presente desde o século XIX, quando predominava
uma teoria estética mimética, isto é, mais ligada as cépias do
“natural” e com a apresentacao de “modelos” para os alunos
imitarem. Esta atitude estética implica na ado¢dao de um pa-
drao de beleza que consiste sobretudo em produzir-se e em
oferecer-se a percep¢ao, ao sentimento das pessoas, aqueles
produtos artisticos que se assemelham com as coisas, com 0s
seres, com os fendmenos de seu ambiente. Podem se apre-
sentar como “copias” do ambiente circundante (producdes
artisticas mais realistas) ou como gostariam que fosse (pro-
ducoes artisticas mais idealistas). (...)

No Brasil do século XIX, o ensino do desenho ocupa um
espaco equivalente ao do mundo em industrializacdo, o que
fica bem evidente no parecer feito por Rui Barbosa sobre o
ensino primario, em 1883, onde relacionava o desenho com
o progresso industrial. Aqui também o desenho adquire um
sentimento utilitario, direcionado ao preparo técnico de in-
dividuos para o trabalho, tanto nas fabricas quanto de servi-
cos artesanais. (...)

Nas primeiras décadas do século XX continua evidente,
junto as classes sociais mais baixas, a analogia entre o ensino
do desenho e o trabalho, como se observa nos programas de
desenho geométrico, perspectiva, exercicios de composicao

para decoracao, cépias de modelos que vinham geralmente
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de fora do pais. O desenho de ornatos e o desenho geométri-
co eram considerados “linguagens” Uteis para determinadas
profissdes, e quando transformados em contetidos de ensi-
no dava-se énfase aos seus aspectos técnicos e cientificos.
Os professores exigiam e avaliavam esse conhecimento dos
alunos empregando métodos que tinham por finalidade exer-
citar a vista, a mao, a inteligéncia, a imaginacao (memoria e
novas composicdes), o gosto e o senso moral. (...)

Além do Desenho, a partir dos anos 50 passam também
a fazer parte do curriculo escolar as matérias como Musica,
Canto Orfednico e Trabalhos Manuais, que mantém de algu-
ma forma o carater e a metodologia do ensino do desenho ar-

tistico (FUSARI e FERRAZ, 1992, p. 23-27).

Pedagogia Nova

O centro do conhecimento na Pedagogia Nova passa do professor
para o aluno. O aluno deve ser o ponto de partida de todo conhe-
cimento, propondo liberdade na busca de seus interesses que lhe
sejam mais significativos. A crianca, o aprendiz passou a ser um
ser com potencial, como caracterizado por Morandi, “como um ser
novo, com sua natureza de ser em devir em seu desenvolvimento,
destinado a um futuro” (2008, p. 57). Dewey, como expoente dessa
tendéncia, afirma que a quantidade de riqueza que pode advir do
interior do individuo. PropGe-se ao aluno estar capacitado a buscar
um conhecimento por si mesmo, introduzido, guiado aos interes-
ses singulares, subjetivos latentes em sua mente, em seu espirito.
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Muito é falado em termos de sentimento, de desejo do aprendiz, e o
papel do professor como um orientador dos interesses de determi-
nado aluno ou grupo de alunos.

Essas influéncias ficam bem evidentes no texto de Dermeval
Saviani (1983, p. 12—13), a0 mostrar-nos que a pedagogia nova
“deslocou o eixo da questao pedagogica do intelecto para o sen-
timento; do aspecto légico para o psicoldgico; dos conteudos
cognitivos para os métodos ou processos pedagogicos; do pro-
fessor para o aluno; do esforco para o interesse; da disciplina
para a espontaneidade; do diretivismo para o nao-diretivismo;
da quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspira-
¢do filoso6fica centrada na ciéncia da l6gica para uma pedagogia
de inspiracao experimental, baseada, nas contribui¢oes da Bio-
logia e da Psicologia” (FUSARI E FERRAZ, 1992, 31).

Relacionando ao campo da Arte, observamos nitida influéncia
do movimento expressionista, em que devem ser utilizados os ma-
teriais com bastante liberdade, no intuito de se produzir trabalhos
inéditos, oriundos de um fazer e aprender por si. Essa vertente na
Arte gerou a livre expressao que, quando mal utilizada, sem um re-
torno ao trabalho do aluno, gera o laissez faire, expressdo france-
sa que pode ser traduzida como “deixar fazer”, entendendo que o
aluno é deixado abandonado, para fazer o que bem entende, sem
um retorno do professor. Alguns adeptos radicais preconizam que
mostrar a arte adulta ou qualquer interferéncia critica a partir do
que o aluno produz pode ser prejudicial a verdadeira expressao,
que vem de dentro do individuo.

Didatica
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Resumindo, na Pedagogia Nova, a aula de Arte traduz-se mais
por um proporcionar condi¢cdes metodoldgicas para que o alu-
no possa “exprimir-se” subjetiva e individualmente. Conhecer
significa conhecer-se a si mesmo; o processo é fundamental, o
produto nio interessa. Visto como ser criativo, o aluno recebe
todas as estimulagdes possiveis para expressar-se artistica-
mente. Esse “aprender fazendo” o capacitaria a atuar coopera-

tivamente na sociedade (FUSARI e FERRAZ, 1992, 36).

Pedagogia Tecnicista

De acordo com Fusari e Ferraz (1992), nas escolas brasileiras a Pe-
dagogia Tecnicista é introduzida entre 1960 e 1970 quando a edu-
cacdo é considerada insuficiente no preparo de profissionais, tanto
de ensino médio quanto de nivel superior, para atender ao mundo
tecnologico em expansao.

Essa pedagogia objetiva maior eficiéncia da escola e desenvolvi-
mento das competéncias e habilidades dos alunos para o mercado
de trabalho. O destaque esta na organizacao mecanica dos curricu-
los e programas de ensino e o professor passa a ser um “técnico” res-
ponsavel pelo planejamento, que visa a mudanca de comportamen-
to dos alunos para, ao finalizarem o curso, atenderem aos objetivos
do professor que esta em sintonia com as demandas do mercado.

No inicio dos anos 70, concomitantemente ao enraizamento
da pedagogia tecnicista no Brasil, é assinada a Lei de Diretrizes

e Bases da Educacdo Nacional 5.692/71, que introduz a Educa-
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¢do Artistica no curriculo escolar de 1° e 2° graus. Os profes-
sores de Desenho, Musica, Trabalhos Manuais, Canto Coral
e Artes Aplicadas, que vinham atuando segundo os conheci-
mentos especificos de suas linguagens, viram esses saberes
repentinamente transformados em “meras atividades artisti-
cas”. De sua implantac¢do, observa-se que a Educacao Artistica
é tratada de modo indefinido, o que fica patente na redacao de
um dos documentos explicativos da lei, ou seja, o Parecern®
540/77: “ndo é uma matéria, mas uma area bastante genero-
sa e sem contornos fixos, flutuando ao sabor das tendéncias
e interesses”. Ainda no mesmo parecer fala-se na importancia
do “processo” de trabalho e estimulacdo da livre expressao.
Contraditoriamente a essa diretriz um tanto escolanovista, os
professores de educagao Artistica, assim como os das demais
disciplinas, deveriam explicitar os planejamentos de suas au-
las com planos de curso onde objetivos, contetdos, métodos e
avaliacoes deveriam estar bem claros e organizados.

Despreparados e inseguros, os professores de Arte pas-
sam a apoiar-se cada vez mais nos livros didaticos de Edu-
cacao Artistica, produzidos para o seu consumo pela “in-
dustria cultural” desde o final da década de 70” (FUSARI e
FERRAZ, 1992, p. 37-38).

Observa-se que os professores, com formacdo universitaria defi-
ciente em licenciaturas de curta duracao, polarizavam em ativida-
des artisticas mais direcionadas para os aspectos técnicos, constru-
tivos, uso de materiais, ou em um fazer espontaneista, sem maiores
compromissos com o conhecimento de arte. Careciam de conhe-
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cimentos em arte e tedrico-metodolégicos para ensinar arte, além

de condig¢0es de trabalho, que disponibilizasse tempo para discutir,

trocar com seus pares, planejar e refletir sobre os resultados.

Dez anos depois da Educacio Artistica se tornar obrigatéria
nas escolas de 1° e 2° graus, isto é, em 1981, ficaram eviden-
tes as dificuldades enfrentadas pelos professores, apontando
para a urgéncia de discussoes e analises mais amplas e pro-
fundas a esse respeito. Esses problemas e a necessidade de
resolvé-los deram origem a movimentos de organizacao de
professores de Arte, como as associacdes de arte-educado-
res que se formaram em diferentes estados e regides do pais.
A primeira delas foi a Associacao de Arte-Educadores do Es-
tado de Sao Paulo (Aesp), fundada em 1982, e logo seguida por
organizagdes em outros estados, culminando com a Federa-
¢do Nacional dos Arte-Educadores do Brasil (Faeb), em 1987.
Consequentemente, questdes referentes aos cursos de Arte,
da pré-escola a universidade, passaram a ser discutidas tam-
bém por essas entidades em congressos e encontros estadu-
ais, nacionais e internacionais.

Dentre os problemas apresentados no ensino artistico, apos
a Lei 5.692/71, encontram-se aqueles referentes aos conheci-
mentos basicos de arte e métodos para apreendé-los durante as
aulas, sobretudo nas escolas publicas. O que se tem constatado
€ uma pratica diluida, pouco ou nada fundamentada, na qual
meétodos e contetidos de tendéncia tradicional ou escolanovis-
ta se misturam, sem grandes preocupacdes, com 0 que seria

melhor para o ensino de Arte (FUSARI e FERRAZ, 1992, 38-39).
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Pedagogia Historico-Critica ou Critico-Social dos Conteudos

Libaneo e Saviani podem ser citados como tedéricos que possuem
um discurso interessante sobre a Pedagogia Historico-Critica ou
Critico-Social dos Contetdos.

Muitos educadores preocupados com os rumos da escola, sobre-
tudo publica, discutem como mobilizar novas propostas pedagogi-
cas. Alunos e professores, atentos aos processos sociais, acreditam
que a escola deva estar sintonizada o seu contexto, pois os desdobra-
mentos sociais é que determinardo as possiveis acées no ambiente
da educacao escolar. O método problematiza a pratica social, pois in-
teressa uma nova compreensao da sociedade por parte de todos com
0 objetivo de interagir reciprocamente com a sociedade, buscando
novas maneiras de compreendé-la, bem como de transforma-la.

De acordo com o processo histérico seguem-se as pedagogias:
“libertadora”, “libertaria” e “histérico-critica” ou “critico-so-
cial dos conteudos”. (...)

A Pedagogia Libertadora proposta por Paulo Freire obje-
tiva a transformacao da pratica social das classes populares.
Seu principal intento é conduzir o povo para uma conscién-
cia mais clara dos fatos vividos e, para que isso ocorra, tra-
balham com a alfabetizacdo de adultos. Na metodologia de
Paulo Freire, alunos e professores dialogam em condicdes de
igualdade, desafiados por situacdes-problemas que devem
compreender e solucionar. (...)

A Pedagogia Libertdria, por sua vez, resume-se na impor-

tancia dada a experiéncias de autogestdo, ndo-diretividade e
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autonomia vivenciadas por grupos de alunos e seus profes-
sores acreditam na independéncia tedrica e metodologica,
livres de amarras sociais. (...)

A compreensao do papel especifico da escola nas mudan-
cas sociais facilita o aparecimento dessa nova tendéncia peda-
gbgica histérico-critica, ou critico-social dos conteudos, que
se pretende nem tdo otimista como a dos “idealistas-liberais”,
nem tao pessimista como a dos “criticos-reprodutivistas”. (...)

Assim, a nova pedagogia, a histérico-critica, deve mobili-
zar uma real valorizacdo da escola e, como diz Dermeval Sa-
viani, ndo pode ser indiferente ao que se passa ao seu redor.
Para ele, essa pedagogia “estara empenhada em que a escola
funcione bem; portanto estara interessada em métodos de
ensino eficazes. Tais métodos se situardo para além dos méto-
dos tradicionais e novos, superando por incorporacao as con-
tribuicdes de uns e de outros. Portanto, serdo métodos que
estimulardo a atividade e a iniciativa dos alunos sem abrir
mao da iniciativa do professor; favorecerao o dialogo dos alu-
nos entre si e com o professor, mas sem deixar de valorizar o
dialogo com a cultura acumulada historicamente; levarao em
conta os interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem
e o desenvolvimento psicologico, mas sem perder de vista a
sistematizacao légica dos conhecimentos, sua ordenacao e
graduacdo para efeitos de processo de transmissao/assimila-
¢do dos contetidos cognitivos”. (...)

José Carlos Libaneo também contribui para a elaboragao
dessa pedagogia, ressaltando a natureza do trabalho docente

hoje, no qual “um saber, um saber ser e um saber fazer pe-
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dagogico” devem “integrar os aspectos material/formal do
ensino e, a0 mesmo tempo articula-lo com os movimentos
concretos tendentes a transformacdo da sociedade” (FUSARI

e FERRAZ, 1992, 42—-43).

‘Eu ensino e vocés aprendem’, tal parece ser a compreensao da dina-
mica de ensinar e aprender. A maioria das pessoas assim entende a
relacdo de professor e aluno. E é tais assuntos que serdao doravante
abordados: sala de aula, ensinar e aprender, ndo saber e saber, falare
ouvir, perguntar, responder, transmitir, pensar, decorar, memorizar,
trocar, construir etc.

Inicialmente, cabe a definicio da denominacdo do termo dida-
tica, que nomeia essa disciplina. Consultando dicionario, pode-se
encontrar: “1. A técnica de dirigir e orientar a aprendizagem; técnica
de ensino. 2. Estudo dessa técnica” (FERREIRA, 1998, p. 221). Da pa-
lavra deriva didata que é aquele que ensina ou escreve obras sobre
didatica. Assim, estudar didatica como vocés estao fazendo agora
significa passar por um processo de aprendizagem, com o objetivo
de adquirir conhecimentos para criar situaces de aprendizagem.
Entao, Didatica pode ser considerada uma disciplina que indica co-
nhecimentos tedricos e praticos necessarios, para orientar a acao
pedagodgica, em espacos formais e nao formais, de educacao e no
nosso caso especifico, orienta o ensino e a aprendizagem da Arte.

Alguns autores discordam do termo “Didatica do ensino de...
(nome da disciplina)”, assim como Didatica do Ensino de Arte, pois
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preconizam que o termo mais adequado seria Metodologia do Ensi-
no de Arte, considerando que didatica diz respeito as teorias e pra-
ticas de ensino de qualquer contetido ou area. No presente curso,
o estudo considerara as duas possibilidades, levando-se em conta,
inclusive a denominacao da disciplina.

Existem em sala de aula duas posicoes: a do professor e a do aluno.
Comumente, hoje muito se fala: quem aprende é o professor, quanto
mais se ensina, mais se aprende. No entanto, é também senso co-
mum concluir que os objetivos, conteidos, a metodologia e demais
acOes pedagogicas sdo propostas pelo professor. Se um professor se
diz ‘modernissimo’ e nao elabora planejamentos, em nome de um
livre-arbitrio do aprendiz, isso é também uma escolha didatico-pe-
dagogica. Convém lembrar que didatica implica antes de tudo em
selecdo do que e do como fazer. Relembrando que, em acordo com
as tendéncias pedagdgicas, para cada uma delas, existe uma didatica
que é mais adequada para promover 0 ensino pelo qual se optou.

Assim sendo, Didatica € um dos ramos da Pedagogia, ciéncia es-
treitamente relacionada a educacdo. A didatica convoca uma série
de comportamentos que sdo selecionados para interagirem nessa
espécie de matriz chamada professor — contetido — aluno. O pro-
fessor Cordeiro (2009), citando o filésofo John Pasmore assim trata
dessa matriz:

Uma pessoa ensina quando transmite fatos, cultiva habitos,
treina habilidades, desenvolve capacidades, ensina alguém a
nadar ou a apreciar musica classica, mostra como funciona
um foguete lunar, ou que, e por que, os planetas se movem
em volta do sol (Apud CORDEIRO, 2009, D. 23).
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Para esse mesmo autor, o ensino pode ser entendido como uma
relacdo triadica, isto é, que envolve trés vértices e que pode ser ex-
pressa numa afirmacao do tipo “x ensina algo a alguém” (o profes-
sor — o contetdo do ensino — o aluno). No entanto, ao contrario do
que acontece em outros tipos de relagao, esse aspecto triadico pode
ficar escondido no ensino, ja que nem todos os elementos da rela-
cdo precisam ser explicitados.

[...] quando pretendemos descrever e entender o ensino, te-
mos a tendéncia de ignorar o contetido ou o aluno e nos con-
centrar apenas no professor e nas atividades que ele realiza.
Passmore insiste que “os meios que permitem saber se al-
guém é bom professor nao consistem em verificar se escre-
ve com clareza no quadro, se mantém a disciplina ou se sabe
usar o mais recente apoio visual, mas se os alunos aprendem

o que lhes tenta ensinar” (CORDEIRO, 2009, p. 23—24).

Em Didatica existe a indicacdo de técnica subjacente orientando
muitos aspectos do fazer, de como fazer, como saber-fazer. No en-
tanto, tais técnicas deverao estar a favor da aprendizagem, pois é a
aprendizagem o cerne do que se busca alcangar no processo didatico.

Podemos afirmar que a Didatica buscava muitos elementos na
Filosofia antes do século XX. A educacdo no século XX esteve mui-
to arraigada em teorias da Psicologia, da Biologia e da Sociologia.
Assim, em séculos anteriores, a influéncia mais significativa na
educacao era a Filosofia. Estudos sobre Biologia, Psicologia e Socio-
logia trouxeram contribuicdes alusivas ao desenvolvimento fisico,
considerando-se também as grandes diferencas e particularidades
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cognitivas e afetivas. O mundo da crian¢a foi estudado com mais
profundidade, destacando as singularidades de cada pessoa, as di-
ferencas sociais e ambientais. Hoje, porém, muitos educadores
buscam alternativas, opcoes educacionais que escapem das teorias
psicologicas de tedricos como Freud, Piaget, Vygotsky, teorias que
trouxeram influéncias da psicologia para a educacao. Tais teorias ja
sao bastante transformadas, modificadas ou mesmo contestadas,
mas ainda presentes em sala de aula. O livro de Houdé, por exemplo,
citado nas referéncias, apresenta severas razoes para duvidarmos de
muitas afirmacdes de psicologos cujos estudos sdo ainda dominan-
tes na educacdo. Didatica seria entdo um campo repleto de influén-
cias de tudo que diz respeito a vivéncias do ser humano. Contem-
poraneamente, presenciamos a violéncia como aspecto marcante
na sociedade brasileira, fator que traz consequéncias para a escola.
Alguns procedimentos ja sio considerados sobre, de que forma tais
acontecimentos implicam em uma nova postura do professor, do
pedagogo e todos os profissionais que atuam na escola.

Sem ser esquecida a dimensao de sala de aula, da instituicao es-
colar, que é um dos principios desta disciplina (atuar em institui-
cdo escolar), as bases tedricas devem estar relacionadas ao que se
pretende ensinar (Arte). Duas vertentes estao correlacionadas no
processo de ensino: a Didatica e a Arte. Duas areas que deverao ser
consideradas para que se consiga uma aprendizagem ideal: Didatica
do Ensino de Arte. Objetivos, contetidos, métodos, recursos serao
pensados e repensados sem perder a dimensdo reflexdo — acao - re-
flexdo ja que teoria e pratica devem caminhar como que formando
um corpo Unico, em direcao ao aprimoramento constante da cons-
trucdo de conhecimento.
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O professor pode tornar seu desempenho mais significativo para
si e para os alunos, se estiver consciente dos processos de ensino, da
situacio que esta desempenhando, seja na hora de refletir, estudar,
planejar, seja no momento em que atua em sala de aula. E também
responsavel pela qualidade e quantidade de informacdo que possui
sobre Didatica, sobre a Arte, seja na vertente da teoria, historia da
arte, da filosofia da arte ou dos processos de se fazer arte na escola
sem perder de vista a devida contextualizacdo das questdes que sao
trazidas pelos alunos sobre o0 assunto que se esta trabalhando.

Globalizacao, semelhanca entre o sistema escolar de varios pa-
ises é presente nas teorias e discurso de muitos didatas. Cordeiro
entende que semelhancas se tornaram globais por conta das escolas
se destinarem as massas. Quando se fala em escola, algumas carac-
teristicas sao bastante comuns em todo o mundo:

Esse conjunto de mecanismos, que passava (e ainda passa) pela
publicacdo de livros e revistas, organizacao de conferéncias e
encontros internacionais de educadores e administradores
publicos, intercambio e especialistas do mundo, acabou cons-
tituindo a imagem do que deveria ser pensado como os melho-
res meios de se entender a escolarizacao para o maior nimero
de pessoas em todos os paises. Desse modo é que se podem en-
tender as profundas semelhancas entre os sistemas de ensino,
independente da melhor ou pior posicao econdmica ou politi-
cado pais considerado. Por exemplo, em todos os lugares acaba
se consolidando uma escola primaria de quatro anos e depois
um ensino fundamental que abrange oito ou nove anos de es-

colaridade, destinados a criancas entre seis e catorze anos de
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idade. O conjunto de disciplinas ou areas de estudo que com-
pbem o curriculo dessa escola é também bastante semelhante.
A duracao das aulas é também similar, embora a jornada es-
colar didria ou semanal tenha alguma variacao consideravel,
tendo se consolidado nos paises ditos mais desenvolvidos,
uma jornada entre seis e oito horas diarias de estudo. Também
ha similaridades dos métodos de ensino, dos materiais dida-
ticos e das propostas pedagdgicas mais prestigiadas em cada
momento, entre outros aspectos que podem ser considerados.

Ao mesmo tempo em que consolidava um modelo domi-
nante de escolarizacio, certos paises e certas propostas pe-
dagogicas eram escolhidas, por parte dos especialistas en-
volvidos nos mecanismos de difusio desse modelo, como
sociedades de referéncia. Assim, as experiéncias pedagogicas
da Inglaterra, da Franga, dos Estados Unidos, da Suica, da Bél-
gica ou da Alemanha iriam funcionar como situa¢des exem-
plares a serem imitadas ou mesmo copiadas por todos os ou-

tros paises (CORDEIRO, 2009, p. 17).

Mais adiante, o autor ressalta que o processo de recepc¢ao de tal
modelo funciona, guardando determinadas diferencas regionais,
levando-se em conta varias particularidades geograficas, culturais
etc. Se for pensado o espaco fisico de uma sala de aula, pode ser
verificada a familiaridade em todos os lugares: existe um local do
professor, mesa, outras mesas para os alunos, um quadro para se es-
crever, cartazes, sala de reunioes, aparelhos de reproducao de ima-
gem (quando a situacdo financeira permite), ajudantes de limpeza,
secretarios, coordenadores, direcdo, dentre outros.
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Assim sendo, torna-se impossivel pensar a atuacao em sala de
aula de forma descontextualizada do local, da realidade dos alunos
que a frequentam, da situa¢do econdémica, do nivel da violéncia
local, das crencas religiosas. Também é importante o acompanha-
mento das atividades escolares que o aluno recebe em casa.

Pedagogia implica, portanto em um estudo que busca o ideal na
formac¢dao humana, que demanda determinada reflexdo para alcan-
car tal objetivo, que vem ao encontro as necessidades, aspiracdes de
um contexto social. Assim a Didatica estara apoiada na pedagogia
mais adequada para tal sociedade, considerando-se o desempenho
em sala de aula, por isso a Didatica é uma parte da Pedagogia (Haydt,
2006). Cabe ao professor manter-se informado e atento para com-
preender as aspira¢des da comunidade, bem como detectar com
sensibilidade e sabedoria a condi¢do mutante social e individual,
pois que o homem esta constantemente em transformacao.
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Neste capitulo pretendemos discutir um pouco mais sobre Didatica e
sua possibilidade de constru¢do/transformacdo e influéncia no cam-
po social. Na segunda parte serdo abordadas teorias sobre educacao,
seguindo um percurso histérico e de evolucao do ensino e ideias no
que diz respeito as propostas pedagoégicas. Como sistematizacao des-
sas transformacoes, filésofos, psicélogos, educadores serdo citados
em articulacdo com as propostas alusivas aos seus ensinamentos.

2.1. ASOCIEDADE E SUA CARACTERISTICA MUTANTE

A concretizacdo em sala de aula, considerando o processo de ensi-
nar e aprender, € uma situacao que exige muito do professor, pois
esta pratica pedagogica deve estar em sintonia com a realidade dos
alunos e ser coerente com o contexto social do qual fazem parte.

Geralmente o professor pode se sentir satisfeito ao sair de uma
determinada aula, avaliando que o desempenho tenha sido otimi-
zado, que tenha conseguido falar de forma interessante aos alunos,
mesmo que tenham ficado em siléncio, ou demonstrado de outra
forma seu contentamento com a aula. Mas pesquisas apontam que
os professores nunca estio completamente satisfeitos com seu tra-
balho em sala de aula. E um aspecto também comum ao cotidiano
de todos: os homens sao irrequietos, procuram algo na vida e, quan-
do o encontram, passam a desejar outras coisas. Outras vezes, quan-
do conseguem algo que desejavam, sentem determinada frustracao,
pois ndo era bem o que estavam pensando.

Uma aula implica em outra aula, e essa outra aula implicara em
todas as aulas do ano letivo (CORDEIRO, 2009). O ano letivo, depois
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de terminado, também ndo garante que os contetidos serdo signi-
ficativos na vida dos alunos ou para a sociedade. Assim, a didatica,
a sala de aula, lida constantemente com ressignificacdo do que se
selecionara para ser ensinado, de que forma tal ensino sera con-
duzido, a possibilidade ou nao de retrabalhar o mesmo contetudo.
A dimensao da globalidade da educacao implica em destruir proce-
dimentos, transformando-os em outros procedimentos, o que ca-
racteriza uma mutabilidade constante.

A arte também tem tal pressuposto subjacente na sua forma de
se apresentar, de ser e de existir. E facilmente visivel como os cano-
nes, os valores da arte foram modificados ao longo de toda a hist6-
ria. No século XX, encontramos tendéncias artisticas que convive-
ram lado a lado, uma contemporaneidade que era dificil de admitir.
Vejamos: o Surrealismo, assim como representado por Salvador
Dali e um desenho classico, com regras apoiadas em propor¢ao de
perspectiva, em claro-escuro etc e Kandinsky, em época bastante
préxima, realiza uma pintura abstrata que escapa a tais modelos,
negando a representacao de objetos do ambiente circundante, fun-
cionando por meio de manchas, combinacdes de cores e rabiscos
que estao afastados do modelo classico em arte. Arte também refle-
te comportamentos, desejos, valores da sociedade e a sociedade é
que indicara possibilidades, demandas para a Educacao. Ora, pos-
suindo a sociedade tal capacidade mutante, ndo existe como conse-
guir uma pratica didatica que ndo seja também sujeita a mudancas
em todos os seus aspectos.

Tentando enumerar alguns aspectos que causam a mutabili-
dade na sociedade e, consequentemente, na educacdo podem ser
apontados:
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O tempo: Merleau-Ponty, Bergson, Husserl, apontam a com-
plexidade de o tempo ser compreendido de forma simples, as-
sim como o entendemos, mas, de qualquer forma, é consenso
0s que comportamentos da Idade Média ndo eram 0s mesmos
do Renascimento; que o século XIX foi completamente di-
ferente do século XX; que hoje, no século XXI, vivemos uma
época na qual a informacao é bastante complexa, levando-se
em conta, entre outras coisas, que as criangas podem acessar
facilmente qualquer assunto por meio do computador. Anos
atras, era extremamente necessario o livro em sala de aula,
ou mesmo copias de partes de livros e hoje, sentimos grande
satisfacdo dos alunos quando dizemos que podem encontrar
determinado texto na internet, no sitio www...

Localizacao geografica: a localizacao de determinada civili-
Zacao aponta para uma influéncia demasiadamente significa-
tiva no ambito social. Clima regional implica em vestimenta
a ser utilizada, em comida a ser consumida. Pessoas que ha-
bitam regides muito frias tém a tendéncia de ficar mais tem-
po em ambientes fechados, buscando aquecer-se do frio e nas
regides quentes, acontece o contrario. Isto implicara em con-
sequéncias para a comunicacdo e, apesar de didatica nao se
referir somente a comunicacao, sofrera grandes impactos na
maneira de ser praticada socialmente.

Condicao econdmica: iniciando pelo material a ser utilizado,
vemos que em algumas sociedades as condicdes fisicas da es-
cola sdo extremamente carentes, em outras, materiais perma-
nentes podem ser renovados constantemente. Os individuos,
nao se alimentando muito bem, terdo um rendimento insatis-
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fatorio, sendo dificil a predisposicdo a aprendizagem. Numa
sociedade economicamente estavel, é possivel uma educacao
também estavel. Onde impera grandes diferencas econémicas
entre as classes, sera encontrada uma educacao marcada por
essas (excelente educacdo para uns, educacao precaria para
outros). Professores poderdao encontrar muitas dificuldades
por nao disporem de condi¢Oes de estudo em determinadas
regioes, considerando a condi¢do econdmica dessas.

Politica dominante: a classe politica em dominio em deter-
minada sociedade pode influenciar no processo educacional,
por meio de acdes que visam a perpetuacao no poder. Pode,
também, pensar em igualdade social para todos, incentivan-
do e promovendo uma sociedade e educacao fundamentadas
em justica social. O modelo politico vigente influencia os in-
dividuos, inclusive levando-os a buscar mudancas. Quando o
clima em uma sociedade é de conservacdo de poder, a escola
também sera assim. Quando, pelo contrario, indicar desejo de
mudanga, a escola sera um dos locais estratégicos para tal re-
alizacdo. E notavel como, muitas vezes, movimentos estudan-
tis influenciam na ordem politica de uma nag¢do. A politica
pode variar de nacao para nacao, bem como em uma mesma
nacao, pois é um processo sempre em mudanca.

Valores sociais: valores implicam em relacdes afetivas, cog-
nitivas, necessarias, socialmente consolidadas em determi-
nado ambiente e tudo que possa contribuir para promover
tais relacdes. Os valores predominantes no ambito social se-
rao, possivelmente, os mesmos encontrados na sala de aula.
Vejamos o exemplo da musica: a musica preferida dos alunos
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sera a musica da qual estardo falando na escola, conteido que
poderia despertar maior interesse dos alunos na area. Mesmo
que o professor nio utilize como contetido o tipo de musica
que os alunos gostam e escutam, ela circulara entre esses, ao
falarem sobre tal assunto, trocarem novidades e escutarem-

nas durante o recreio.

Democracia significa governo eleito pelo povo, governo ou go-
vernantes que o povo deseja. Libaneo trata de uma educacao para a
democracia. Sua concep¢ao aponta para uma postura do professor
voltada para o atendimento das exigéncias intrinsecas ao econémi-
o, social, politico de um determinado tempo e local.

Como ja sabemos, os conteudos e métodos da escola publica
devem corresponder as exigéncias econdmicas, sociais e po-
liticas de cada época histérica, no que diz respeito a conquis-
ta de uma democracia efetiva para os grupos sociais majori-
tarios da sociedade. Ao delimitar as tarefas da escola publica
democratica é necessario levarmos em conta as caracteristi-
cas de sua clientela hoje, analisando criticamente a escola de
ontem e a escola de hoje, a quem serviu no passado e a quem
deve servir hoje.

A escola de décadas atras serviu aos interesses das cama-
das dominantes da sociedade e para isso estabeleceu os seus
objetivos e contetidos, métodos e sistema de organizacao de
ensino. Aos filhos dos ricos fornecia educagdo geral e forma-
¢do intelectual, aos pobres, o ensino profissional visando o

trabalho manual. A escola para qual devemos lutar hoje visa
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I)

2)

o desenvolvimento cientifico e cultural do povo, preparando
as criancas e os jovens para a vida, para o trabalho e para a ci-
dadania, através da educagao geral, intelectual e profissional.

As tarefas da escola publica democratica sdo as seguintes:

Proporcionar a todas as criancas e jovens a escolarizacdo basica
e gratuita de pelo menos oito anos, assegurando a todos as con-
di¢oes dos conhecimentos sistematizados e a cada um o desen-
volvimento de suas capacidades fisica e intelectuais.

A democratiza¢do do ensino se sustenta nos principios
de igualdade e da diversidade. Todos devem ter o direito do
acesso e permanéncia na escola e, a0 mesmo tempo, o ensino
deve adequar-se as condic¢des sociais de origem, as caracte-
risticas socio-culturais e individuais dos alunos, é de vida de
enfrentamento da realidade que as classes criam.

Assegurar a transmissdo e assimilacdo dos conhecimentos e
habilidades que constituem as matérias de ensino.

A democratizacdo do ensino supde um s6lido dominio
das matérias escolares, com especial destaque a leitura e a
escrita, com pré-formacdo do cidaddo ativo e participante.
O ensino das matérias e o desenvolvimento das habilidades
intelectuais contribuem para estabelecer os vinculos entre
o individuo e a sociedade, e entre a sociedade e o individuo.
Amplia no individuo a compreensao de suas tarefas do mun-
do material e social e alarga os seus horizontes para perce-
ber-se como membro de uma coletividade mais ampla que é a
humanidade, para além da sua vivéncia individual e regional

nas comunidades rurais ou urbanas.

< <

3)

4)

>

Assegurar o desenvolvimento das capacidades e habilidades
intelectuais, sobre a base dos conhecimentos cientificos, que
formem o pensamento critico e independente, permitam o
dominio de métodos e técnicas de trabalho intelectual, bem
como a aplicacdo pratica dos conhecimentos na vida escolar
e na pratica social.

O desenvolvimento de capacidades e habilidades cogniti-
vas é imprescindivel para o dominio dos conhecimentos e es-
tes imprescindiveis para aquele. Por outro lado, a assimilacao
ativa de conhecimentos e habilidades através do estudo inde-
pendente proporciona os meios para a aprendizagem perma-
nente, mesmo apos concluida a formacao escolar sistematica.

Isso quer dizer que o ensino nao se reduz a transmissao de

conhecimentos na forma de transferéncia da cabe¢a do pro-
fessor para a do aluno e nem somente ao desenvolvimento e
exercitacdo das capacidades e habilidades. Ao invés de sepa-
rar essas duas coisas, trata-se de entender o ensino como um
processo no qual a transmissdo pelo professor se combina
com a assimilagdo ativa pelos alunos, pois os conhecimentos
sdo a base material em torno dos quais de desenvolvem as ca-
pacidades e habilidades cognitivas.
Assegurar uma organizacio interna da escola em que os pro-
cessos de gestdo e administracdo e os de participacao de-
mocratica de todos os elementos envolvidos na vida escolar
estejam voltados para o atendimento da func¢ao basica da es-
cola, o ensino.

Os processos de gestdo e administracdo da escola impli-

cam uma acao coordenada da direcdo, coordenacdo pedagoé-
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gica e professores, cada um cumprindo suas responsabilida-
des no conjunto da agdo escolar. Os processos de participagdo
democratica incluem nao apenas o envolvimento coletivo na
tomada de decisdes, como também os meios de articulacao
da escola como 6rgaos da administracao do sistema escolar e

com as familias (LIBANEO, 1991, p. 44-45).

Outra questdo a ser considerada é que, dependendo do autor, as
ideias sobre a Didatica podem se apresentar de formas muito dife-
rentes. No presente texto, estudamos, entre outros, Libaneo e Cor-
deiro autores em que é possivel detectar muitos aspectos conver-
gentes e divergentes. Podemos levar em conta, inclusive, que o livro
de um dos autores foi publicado em 1991 e outro em 2009.

Considerando o tema deste item, cabe ressaltar o carater mutan-
te das ideias em educac¢do. Qualquer livro hoje publicado amanha
estara ultrapassado, ou seja, aquelas ideias eram adequadas em uma
época, em um determinado contexto.

Muitos pesquisadores, ao longo da histéria, pensaram a Educacao,
a Pedagogia, a Didatica, considerando a melhor forma de se efeti-
var a relacdo entre ensino e aprendizagem.

Processos e procedimentos educativos estao presentes na histo-
ria da humanidade e desde seus primérdios, ja podem ser detecta-
dos seus indicios. Existe a possibilidade dos desenhos elaborados

Didatica
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nas cavernas por homens do periodo pré-histérico servirem como
recurso didatico, pois setas sdo desenhadas sobre alguns animais
em areas mortais. Algumas teorias preconizam tratar-se de uma
forma de ensinar onde atingir a caca. Na Antiguidade grega, porém,
consegue-se apontar com mais propriedade a formalizacao, o es-
tabelecimento de procedimentos que sdo classificados como tipo
passivo e receptivo, ou seja, memorizar algum contetdo e devol-
vé-lo a0 mestre como base do ensino, o que durou até o final do
século XIX. Os sofistas, que existiram na Grécia, antes e mesmo du-
rante a época de Socrates, (séc. V a.C.) acreditavam nesse modelo de
educacao pratica, quando os objetivos da educacao se destinavam
a ensinar a falar bem em publico, formar cidadaos que defendiam
determinados valores éticos, utilizando de persuasdo para sempre
vencer em uma argumentacao, discussio, ainda que nio tivessem
razdo. Buscavam educar cidadaos e molda-los de acordo com valo-
res considerados ideais.

Ao longo desse topico, pode ser observado como a pratica con-
temporanea ainda apresenta muitos pressupostos que possuem
suas origens em séculos anteriores, dai a importancia de um olhar
mais cuidadoso em teorias da Pedagogia, da Didatica advindas de
séculos anteriores.

Socrates

Do legado de Platdo e Socrates (século V a.C.), é interessante obser-
var o principio do didlogo, uma visdo diferenciada, que desclassifica
as teorias dos sofistas (apesar de Socrates ter sido sofista durante de-
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terminado periodo). Eles disseminam que o saber é conquistado por
duas pessoas pensando, falando, dialogando. Nao acreditavam que
o saber era dado, mas concluido por cada individuo. O saber seria
uma revelacdao oriunda de um enorme interrogatorio por meio de
uma inquiricao, em que tal cumplicidade era mais apropriada a ci-
dade (polis), contrarios a visao de um retorno a natureza, como acre-
ditado por uma quantidade enorme de filsofos, desde entdao até
nossos dias. No entanto, o enfoque principal das ideias platbnicas
repousa sobre a politica, ja que esse considerava que os governantes
deveriam ser individuos pensantes e nao guerreiros, como aconte-
cia em seu tempo. Socrates falava sobre o discipulo saber que nada
sabia, para, entdo, partir para o processo denominado por ele mes-
mo de maiéutica. Ou seja, sabendo de seus erros, partia-se para uma
busca de compreender, por si mesmo, algumas nocdes de determi-
nado assunto, caminho trilhado pelo questionamento mencionado
anteriormente. Uma quantidade enorme de perguntas era efetuada,
levando o discipulo a respondé-las, aumentando sua complexidade.

Em seu tempo, Socrates fazia enorme discurso em praca publi-
ca, falava com muita eloquéncia, e desta forma seus conhecimentos
eram transmitidos de forma verbal. Platao, discipulo de Socrates, es-
creveu muitas coisas que o mestre falou, especialmente sob forma
de dialogos. Discursava sobre a consciéncia do erro, pois, conhecer o
erro é o melhor caminho para que se chegue a um aprendizado ideal.

Na Idade Média, a educacao ficou muito relacionada a religiao.
Agostinho, bispo catélico (354 — 430), deixou muitos escritos te-
ologicos, influenciando essa época. Nao é possivel dizer que era
um educador, que pensava sobre a educacao, mas seus escritos de
alguma forma sao bastante perspicazes, conduzindo grande parte
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dos pensadores da época a terem seus pensamentos voltados para
0s escritos teoldgicos. Tomas de Aquino (1225 — 1274) parece ter
despertado a humanidade do entorpecimento da fé que, de certa
forma, dominou a Idade Média, por meio de um discurso em que
pode ser notada a tentativa de explicar a existéncia de Deus pela
légica racional. Sem desmerecer a fé em um ente superior, con-
seguiu um discurso hibrido entre razao e fé. Aquino, assim como
Abelardo e Alberto Magno, era um dos mestres da universidade,
termo que surge no periodo, quando os estudantes se juntavam
em torno de um mestre, cuja aula era ministrada em latim. Cer-
tos textos eram comentados pelos mestres e para que determinada
universidade funcionasse, era necessario um decreto papal. Com
suas reflexdes, Tomas de Aquino contribui para o surgimento do
pensamento renascentista.

Joao Amos Comenius

Comenius (1592-1670) entendia e acreditava que o ser humano é
a obra mais perfeita criada por Deus e que o homem deve procu-
rar, acima de tudo, sua felicidade eterna. Apesar de concordar com
muitas das ideias medievais, devido a sua formacado cristd, trouxe
importantes contribuicOes para a didatica. Acreditava que os jovens
deveriam ser educados em conjunto, e para isso seria necessario
haver um lugar especifico para seu encontro. Tal lugar seria a esco-
la. Segundo Haydt, Comenius escreveu o primeiro livro dedicado a
criancas, com aspecto bastante didatico, intitulado O mundo das coi-
sas sensiveis ilustrado. Podemos observar o carater inovador de suas

Capitulo2 | 29

>



ideias, considerado revolucionario para a época, quando também
propunha muitas inclusdes nos estudos, como os fenémenos fisi-
cos, o ensino de linguas etc. Comenius ao falar sobre jovens, incluia
também as mulheres, sendo pioneiro neste aspecto.

Publicou em 1632 uma obra intitulada Diddtica magna, na qual
pode ser encontrada grande parte do seu pensamento. Foi bastante
divulgada no continente europeu de entao, considerada obra de re-
feréncia na época. Segundo muitos autores (CORDEIRO, 2009, entre
outros) a Diddtica magna preconizava um ensino para todos, sendo
possivel e desejavel a adocao de um método tinico, auxiliando o tra-
balho do professor, universalizando o saber.

Propunha etapas na aprendizagem, em que o professor explicaria
inicialmente os principios gerais, para posteriormente passar aos
detalhes. Depois do aluno ter compreendido o contetido de forma
geral, partiria entdo para detalhes do assunto. Comenius valoriza os
sentidos ao propor ver e tocar o objeto de estudo por demonstracao
direta; sugere referir-se as causas ou origem do que se esta estudan-
do e mostrar utilidade do que esta sendo ensinado, enfatizando sua
aplicacao diaria (HAYDT, 2006).

E interessante compararmos as teorias de Comenius com o que se
observa hoje em sala de aula. Comenius apresenta, com bastante pro-
priedade, o pensamento cientifico 16gico e racional, calcado na ob-
servacdo da natureza e na consideracao dos fenémenos. Assim sendo,
pode ser estipulada uma familiaridade do pensamento de Comenius
como de outras figuras de sua época: Descartes, Galileu e Bacon.

Didatica
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Heinrich Pestalozzi

Segundo Pestalozzi (1746 — 1827) o ambiente circundante é a princi-
pal causa de uma boa ou ma formacao do homem e a natureza era
a principal razdo de sua existéncia. Busca-la seria a melhor opcao
para a formacao desejada do ser humano. Alias, Pestalozzi acredita-
va que todos nascem bons, mas o ambiente pode modificar o carater
do homem, assim a educacao seria a melhor op¢do para o aprimo-
ramento da humanidade e para a sociedade atingir o ideal em todos
os aspectos. Os homens poderiam/deveriam se conhecer e adquirir
conhecimentos que os tornariam criaturas harmoniosas, com suas
aptidoes devidamente exploradas (HAYDT, 2006).

Assim como Comenius, Pestalozzi pregava uma educacdo de
massa, em busca de transformar a sociedade em uma sociedade jus-
ta. A reforma social era necessaria e a educacdo seria 0 meio ideal
para conseguir tal intento.

Pestalozzi foi um dos primeiros adultos a observar que a crianca
possuia um desenvolvimento, um mundo pessoal diferente do mun-
do do adulto, universo que precisava ser entendido e respeitado, ou
seja, que ndo podemos compreender a crian¢a como um mini adulto,
a partir de caracteristicas proprias da infancia. Esse desenvolvimen-
to implicaria em etapas relacionadas com as capacidades motoras e
cognitivas e caberia ao adulto selecionar determinados procedimen-
tos em educacao que favorecessem esse desenvolvimento.

Haydt assim descreve as caracteristicas do método pestalozziano:

1) Apresentava o conhecimento comecando pelos seus elementos

mais simples e concretos, de forma a estimular a compreensao.
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2) Utilizava o processo de observacao ou percepcao pelos senti-
dos, denominado por ele de intuigdo.

3) Fixava o conhecimento por meio de uma série progressiva de
exercicios graduados, que se baseavam mais na observacao
do que no mero estudo de palavras.

Portanto, a esséncia de seu método era a “licio de coisas”,
como era entdo chamado. Mas ele empregou a “licao de coisas”
de forma mais ampla, como base para o completo desenvolvi-
mento mental da crianca, e ndo foi usada posteriormente, de
forma mais restrita, com o simples propoésito de obter o conheci-
mento do objeto ou de apenas treinar capacidade de observacao.

[...] o método de Pestalozzi trazia varios elementos ino-
vadores: o emprego do calculo mental, o uso de técnicas si-
labicas e fonéticas na linguagem, e o estudo da geografia e
das ciéncias feito em contato com o ambiente natural. Ou-
tro aspecto inovador do método pestalozziano foi o fato de
combinar as atividades intelectuais com o trabalho manual,
fazendo os dois caminharem juntos.

[-..]

Os principios educacionais formulados por Pestalozzi po-

dem ser assim resumidos:

4) A relacio entre o mestre e o discipulo deve ter como base o
amor e o respeito mutuo.

5) O professor deve respeitar a individualidade do aluno.

6) A finalidade da instrucao escolar deve basear-se no fim mais
elementar da educacio, que é favorecer o desenvolvimento

fisico, mental e moral do educando.

< <

7) O objetivo do ensino nao é a exposicao dogmatica e a memo-
rizacdo mecanica, mas sim o desenvolvimento das capacida-
des intelectuais dos jovens.

8) A instrucdo escolar deve auxiliar o desenvolvimento organico
por meio daatividade, isto é, da acao tanto fisica quanto mental.

9) A aprendizagem escolar deve corresponder nao apenas a aquisi-
¢do de conhecimentos, mas principalmente ao desenvolvimento
ao desenvolvimento de habilidades e ao dominio de técnicas.

10) O método de instrucdo deve ter por base a observacio ou per-
cepcao sensorial (que Pestalozzi chamava de intuicdo) e co-
mecar pelos elementos mais simples.

11) O ensino deve seguir a ordem psicolégica, ou seja, respeitar o
desenvolvimento infantil.

12) O professor deve dedicar a cada topico do contetido o tempo
necessario para assegurar que o aluno o domine inteiramen-

te. (HAYDT, 2006, p. 18-19).

A autora destaca como os principios de Pestalozzi sdo ainda atu-
ais, apesar de terem sido formulados no final do século XVIII e inicio
do século XIX. Pode ser notado, ainda, que determinados principios
de Pestalozzi ja se encontravam na Diddtica magna, de Comenius.
Assim sendo, é interessante a conclusio de que a evolucao em Dida-
tica tem sempre uma heranca de periodos anteriores.

Para Pestalozzi as criancas tém uma vontade e tendéncia natu-
ral para desenhar e uma aversao ao estudo das letras, afirmacao que
reforca a necessidade da Arte na educacao. Era contra os sermoes,
conferéncias e liches de repeticdo (praticas muito comuns a épo-
ca). Defendia que para a crianca interessava mais atividades prati-
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cas, trabalhos manuais. A observacdo direta e concreta das coisas no
ambiente e na natureza era um pressuposto constante em sua obra e
a escrita deveria acontecer junto com essa acao de observar formas.

Interessante ressaltar que Pestalozzi era eloquente ao falar sobre
o potencial espiritual intrinseco a cada pessoa (periodo romantico
de Goethe e Schiller) e exerceu grande influéncia sobre outros edu-
cadores mais novos, que eram seus discipulos ou seguidores de suas
teorias, dentre os quais podemos destacar Frobel e Herbart.

Friedrich Frobel

Frobel (1782-1852) foi discipulo de Pestalozzi, com quem trabalhou
durante cinco anos. Suas teorias vao ao encontro da arte, conforme
pode ser lido nos tépicos descritos abaixo:

Pressupostos preconizados por Frobel sobre a Arte na Educacao:

» Frobel criou seu método, conhecido como Jogos de Criancas
(Child’s Play), em 1840, na Alemanha.

« Dizia que “a natureza é como um enorme design elaborado
por uma forca superior”, afirmacao que causou grande impac-
to em sua época;

» A crianca deve jogar, manipular com formas, por meio do dese-
nho ou de objetos tridimensionais e € um ser que investiga, apre-
cia, reconhece a harmonia natural das formas, cores, ritmos, da
natureza (plantas, figura humana, conchas, animais etc).

« Inclui também estudo visual de formas geométricas das cons-
trucdes arquitetonicas, aulas de canto e de danca.

Didatica
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Aspectos metodolégicos:

» Usando seus 20 (vinte) jogos ou propostas, atividades com
blocos de madeira, argolas, palitos, esferas etc, as criancas de-
veriam manipular, elaborando composicdes.

» Os exercicios envolviam ladrilhos de mosaico, cartdes para
bordar, recortes de papeldes, entre outros e os trabalhos eram
elaborados sobre uma mesa com superficie quadriculada.

John Frederick Herbart

Herbart (1776-1841) denota em seus escritos uma preocupacao im-
portante sobre o funcionamento da mente humana, e é considera-
do um dos primeiros estudiosos a investigar questdes de psicologia
aliada a experimentacado (psicologia experimental).

Segundo Cordeiro (2009), Herbart acreditava que o aluno deveria
adquirir uma determinada disciplina, para assim orientar-se e au-
tocontrolar-se, dominando sua vontade, com objetivo de tornar-se
senhor de seu carater e de sua capacidade de juizo moral. As regras
do mundo adulto eram convocadas e é necessario que a crianca seja
submissa a essa de forma intelectual, sabia e dessa postura moral,
juntaria ideias que formaria seu carater. Apés tais pressupostos, a
educacdo aconteceria com a crianca seguindo os estimulos e o de-
senvolvimento dos interesses (sociais e singulares).

Herbart prega um determinado ciclo sucessivo, caracterizado
como conhecimento-ideias-carater. Mas destacava o livre-arbitrio,

quando enfatizava que era o aluno quem deveria conseguir desen-
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volver um interesse importante pelas matérias em estudo. A tal pro-
cesso, Herbart chamou de ‘teoria do interesse’. As influéncias exter-
nas sao de importancia capital no que chama de combinacdes que
acontecem na mente do individuo, segundo Haydt (2006, p. 20), fica
claro que “a caracteristica fundamental do ser humano é o seu poder
de assimilacdo. A teoria de Herbart gravita assim em torno da nocdo
de funcao assimiladora, que ele denominou de percepcao”.

Semelhante a Pestalozzi, o autor propde cinco passos formais
que definem seu método didatico, altamente baseado na estrutu-
ragdo logica dos contetidos escolares para serem desenvolvidos ao
longo de uma aula.

Eis os cinco passos formais de Herbart, segundo Cordeiro:

1) Preparacao: consiste numa recordacao do que foi visto na aula
anterior, o que as vezes se faz mediante a correcao dos exerci-
cios que haviam sido determinados para serem feitos em casa.

2) Apresentacao: o professor expde o conteido novo a ser
aprendido naquele dia.

3) Comparacdo ou assimilacido: sio procuradas e apontadas
diversas situagdes em que se podem aplicar os conhecimen-
tos recentemente apresentados. Trabalha-se aqui com o0s
exemplos.

4) Generalizacao: com base nos exemplos anteriores, chega-se
ao estabelecimento de padrdes, de regularidades ou de leis
gerais que permitem a aplicacao do contetido assimilado em
qualquer circunstancia em que ele seja adequado.

5) Aplicacdo: é a fase dos exercicios, a serem desenvolvidos em

classe ou em casa (CORDEIRO, 2009, p. 167-168).
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Refletindo sobre os passos propostos por Herbart no século XIX,
pode ser constatado como muitos professores ainda os utilizam em
sala de aula. Por isso, como afirmado anteriormente, convém relem-
brar a importancia de conhecer os fundamentos histéricos e teéricos
da Didatica, pois o professor torna-se consciente de sua pratica, detec-
tando influéncias de séculos anteriores, em sua acao contemporanea.

Emile-Auguste Chartier

Chartier (1868-1951) também é reconhecido pelo pseudénimo de
Alain, adotado por ele mesmo. Seu principal embate foi travado com
os defensores da Escola Nova (ou renovada), ja que preconizava que
as grandes obras da humanidade, os grandes autores deveriam ser
trazidos para o ambiente escolar, sala de aula, pois o maior desejo
interior das criancas é tornarem-se adultos, fazerem parte do mun-
do do adulto. Dessa forma, combate com veeméncia as ideias pro-
gressistas dos tedricos que preconizavam na Escola Nova o princi-
pio de conservar a crianca em uma espécie de redoma, em que essa
era concebida como auténoma, em um mundo infantil perfeito.
Chartier pensava em promover a igualdade social, mas rechacando
a tendéncia escolanovista de acreditar nas aptiddes naturais intrin-
secas ao ser humano, pois acreditava em exercicios de repeticdo
constante dos modelos mais significativos em educacao, ja que os
alunos possuiam uma hereditariedade natural.

O escolanovismo estabelecia uma ligacao importante do ato de
brincar, dos brinquedos com a educacao. Tal procedimento também
foi negado por Chartier, pois, contrario a tal ideia, entendia que era
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nitida a separacao entre mundo infantil e mundo do adulto. Seria
parte da natureza humana sair da condicao de crianc¢a para a con-
dicdo de adulto, e a escola seria um local onde tal passagem deveria
ser considerada e trabalhada com competéncia pelos adultos.

A escola funcionaria como um local que forneceria modelos
de perfeicdo humana para as criancas seguirem, o que implica em
exaustdo de reproducdo de modelos e imitacdo das grandes obras
da humanidade. Por serem perfeitas, determinadas obras da hu-
manidade sdao modelos a serem seguidos e o professor devera ser
um individuo bastante instruido, para que consiga dar conta deste
método, como um guia, uma espécie de monitor (CORDEIRO, 2009).
Como consequéncia, Chartier foi classificado por outros tedricos
como conservador, relacionado ao ensino tradicional.

John Dewey

Quando lecionou na Universidade de Chicago, nos Estados Unidos,
Dewey (1859 —-1952), doutor em Filosofia, prop0s que o os Departa-
mentos de Filosofia, Psicologia e Pedagogia fossem reunidos em um
s6. Tal proposta ja indica sua erudicao, bem como seu entendimento
da necessidade de intercambio entre diferentes areas e saberes. Nos
Estados Unidos, Dewey é reconhecido como um grande educador, e
suas propostas sdo relevantes também em muitos outros paises do
mundo. Experiéncia e atividade sdo as bases de suas teorias. A ex-
periéncia humana, vivida pela crianca deve ser ressignificada, com-
preendendo e apregoando uma determinada liberdade, por meio
da qual a crianca encontra seu verdadeiro interesse pelos objetos
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de estudo. O espontaneismo deve ser proporcionado a crianca, no
sentido dela mesma desvendar seus interesses pessoais, tentando
vencer obstaculos que possam surgir no contexto da aprendizagem,
por isso declara-se contrario aos ideais de Herbart na educacao.

As ideias propostas por Dewey incidem sobre a acdo, por ser um
fator inerente ao pensamento humano. Entende que a acdo precede o
ato mental, o conhecimento. Experiéncia e vida pratica sao dois ter-
mos comumente encontrados nas obras do autor e trabalho em grupo
e cooperacao também devem servir de direcionamento e objetivo no
processo de aprendizagem. Dessa forma, a humanidade é essencial-
mente social, agindo, aprendendo de forma grupal. Coisas necessa-
rias e importantes que acontecem e estao presentes no cotidiano de-
vem também estar na educacdo, em que todo trabalho funciona com
mais propriedade se realizado em cooperacdo entre os alunos.

Sobre o autor, Cordeiro assim expressa:

Trata-se de uma pedagogia profundamente comprometida
com a pratica social e com o oferecimento de oportunidades
iguais para os individuos, base para a construcao e continui-
dade de uma sociedade democratica.

Em termos didaticos, as experiéncias de ensino funda-
mentadas nas proposicdes de Dewey procuraram romper
com a ordenacao classica dos contetidos. Na medida em que
a educacdo deve partir dos interesses verdadeiros das crian-
cas, torna-se necessario romper ou pelo menos atenuar as
barreiras entre as disciplinas e propor o ensino por projetos
ou temas mais amplos, em que se propicie uma reconstru¢ao

ativa da experiéncia.
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O modo de estruturar o ensino, de acordo com Dewey, a
exemplo do proposto por Herbart, também corresponde a

cinco passos:

1) Atividade: o ponto de partida é sempre uma atividade espon-
tanea em que a crianca seja envolvida, com base nos seus pré-
prios interesses. Nesse sentido, o papel do professor é o de
interferir no ambiente de ensino de tal maneira a propiciar a
emergéncia dessas atividades.

2) Problema: durante o desenvolvimento da atividade, surge
um obstaculo, uma dificuldade que a crianca sozinha ou em
grupo ndo consegue resolver. Trata-se, nesse ponto, de for-
mular o problema como uma questao a ser investigada.

3) Dados: nessa etapa, a crianga, preferencialmente em equipes, vai
em busca das informagdes que possam dar conta de ajudar a res-
ponder a questdo proposta anteriormente. Cabe aqui, ao profes-
sor, auxiliar as criancas, sugerindo possiveis fontes dessas infor-
macoes, sejam elas escritas, orais ou de qualquer outra espécie.

4) Hipétese: a partir do recolhimento dos dados, as criancas
chegardo a formulagdo de hipoteses que representam tenta-
tivas de resposta ao problema inicial.

5) Experimentacao: por fim, o processo se completa com o tes-
te das hipoteses, o qual deve produzir uma resposta adequada

(CORDEIRO, 2009, p. 173-174).

As ideias de Dewey influenciaram o ensino de Arte e outras areas
em todos os niveis, inclusive no Ensino Superior. Autores brasilei-
ros da area de Arte mencionam em suas publicacdes experiéncias

Didatica
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baseadas nos ensinamentos de Dewey e muitos intelectuais bra-
sileiros, que estudaram nos Estados Unidos, trouxeram tais ideias
inovadoras no século XX para o Brasil. Dentre esses, Cordeiro men-
ciona Anisio Teixeira, que implementou alguns de seus conceitos
na educacao formal no Brasil.

Maria Montessori

Montessori (1870-1951) dedicou muito tempo de sua vida ao estu-
do de criancas com dificuldades de aprendizagem. Como grande
observadora, passou a criar uma série de teorias alusivas ao modo
como as criancas aprendem. Assim como muitos estudiosos em
Educacdo, adaptou suas teorias para as criancas sem dificuldades de
aprendizagem (em sua época chamadas normais).

A questio fundamental no pensamento de Montessori sobre
a crianca é que ela possui um mundo muito diferente do mundo
do adulto. Propde que todo o ambiente escolar deve ser adaptado a
crianca, levando-se em conta suas especificidades e chega a preco-
nizar que o mobiliario deve ser também adaptado ao tamanho da
crianca, ou seja, menor que o do adulto.

Como era médica, possuia, antes de tudo, uma preocupacao im-
portante no que diz respeito aos cuidados com a higiene e a saude
e tais habitos deveriam ser aprendidos desde cedo pelas criancas.
A vida em sociedade também fazia parte de seus ensinamentos.
Suas propostas pedagogicas levam em consideracao a vida em so-
ciedade, como condicao fundamental para todos e cada um, como
membro de determinada comunidade.
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Assim como na proposta da Escola Nova, a crianca empenha-se em
todas as atividades escolares. O professor, sempre presente, desem-
penha importante funcao de auxiliar as criancas em suas duvidas, ne-
cessidades e outras questoes alusivas ao processo de aprendizagem.

O método proposto por Montessori é difundido com mais frequ-
éncia no Brasil na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Haydt assim enumera os principios basicos funda-
mentais de Montessori:

a) Liberdade: Se a vida é desenvolvimento, a educac¢ao deve fa-
vorecer esse desenvolvimento, deixando a crianca a vontade
para crescer e desenvolver-se. A liberdade é concebida como
condicao de expansdo da vida. Em decorréncia desse princi-
pio, o sistema de ensino montessoriano comeca por transfor-
mar o ambiente escolar, substituindo as carteiras fixas por me-
sinhas e cadeiras, abolindo os prémios e castigos. Mas Maria
Montessori lembra que a liberdade nao significa abandono,
nem laissez-faire, total. [..] A liberdade é entendida como de-
senvolvimento das manifestacdes espontaneas da crianga e,
nesse sentido, se identifica com atividade.

b) Atividade: A atividade é uma manifestacdo espontanea e deve
ser respeitada. Por atividade, Montessori entende, nao apenas
a atividade fisica, mas também, e principalmente, a atividade
mental, reflexiva. O objetivo basico do processo didatico mon-
tessoriano é educar para a atividade e para o trabalho, nao para
a imobilidade, a passividade ou a obediéncia cega. A aprendi-

zagem € concebida, portanto, como um processo ativo.

Didatica

< <

¢) Vitalidade: Considera a vida e seu pleno desenvolvimen-
to como um bem supremo. Assim sendo, concebe a infancia
como uma etapa natural nesse processo de desenvolvimento e
lhe atribui um sentido préprio. A infancia nao é uma fase ne-
gativa que deve acabar logo, mas um periodo necessario, que
deve ser plenamente vivido.

d) Individualidade: A educacido deve respeitar as diferencas in-
dividuais e a liberdade deve permitir o desenvolvimento da

personalidade e do carater individual (HAYDT, 2006, p. 165).

Varios materiais pedagogicos foram criados pela estudiosa para
serem utilizados na escola. Os alunos, no inicio da aula, seriam dei-
xados a vontade para buscarem determinados jogos, brinquedos,
materiais que eram relacionados ao exercicio para a vida cotidiana:
material sensorial, material de linguagem, material de matematica
e material de ciéncias. Eles implicavam em determinadas habilida-
des e as criancas faziam uma espécie de rodizio até terem lidado
com todos eles. Esses materiais estavam relacionados aos conceitos
também alusivos as dimensao, cor, quantidade, propor¢oes, letras
etc. e deveriam estar presentes em sala de aula, onde os alunos pu-
dessem manipula-los com liberdade de escolha.

Dentre os materiais propostos, existe um denominado material
dourado, relacionado com matematica, que orienta o aluno no domi-
nio do sistema decimal e de outras caracteristicas da aritmética. Tal
material é o mais difundido, conhecido no mundo inteiro, utilizado
mesmo em instituicdes que nao adotam o método montessoriano.
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Decroly

Ovide Decroly (1871-1932) teve formacao em medicina e era especia-
lizado em neurologia. Assim como Montessori, estudou primeira-
mente criancas consideradas anormais a época, para posteriormen-
te estender suas pesquisas para individuos ditos normais, fundando
sua escola em 1907. Seu enfoque também incidia sobre os interesses
do aluno, com fundamentos psicolégicos e sociologicos, sempre in-
duzindo o aprendiz a autoavaliacdo.

Preconizava a existéncia de centros de interesse na educacao que
seriam determinados pelos proprios alunos, e posteriormente se-
riam a base para gerar o curriculo escolar.

Sobre Decroly, destaca Cordeiro (2009, p. 177):

Para Decroly, a crianc¢a apreende o mundo com base num tipo
de atencao que se dirige, primeiramente, para o conjunto das
coisas ou fendmenos, e nao para os detalhes, tendo o seu mé-
todo recebido o nome de método global ou globalizacdo.

No desenvolvimento dos centros de interesse, cada ativi-

dade deveria se desdobrar em trés momentos sucessivos:

1) Observacao: o ponto de partida das atividades deve ser consi-
derada como uma atitude permanente exercida pelas criancas.
2) Associacdo: com base nos resultados de observacao, esta-
belecem-se comparag¢des para verificar semelhangas e dife-
rencas entre situacdes proximas ou distantes, no tempo ou

no espaco.

Didatica
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3) Expressao: por fim, os resultados de cada aprendizagem aca-
bam resultando em produtos desenvolvidos pelas criangas,
por diversos meios.

a) Expressdo concreta: desenho livre, trabalhos manuais, por
exemplo.

b) Expressdo abstrata: texto livre, linguagem matematica, lin-

guagem musical, etc.

Convém considerar que Decroly exerceu grande influéncia no
Brasil, assim como em toda a América Latina. Criticado como um
método que se aproxima do ensino tradicional, Decroly nio negou
tal observacdo, mas considera-se que o que propunha era uma ten-
tativa de conciliar um ensino que valorizava a espontaneidade das
criangas, mas as conciliava com os contetdos classicos.

Freinet

Célestin Freinet (1896-1966) via na educac¢do a possibilidade de trans-
formar a sociedade, um poderoso instrumento que poderia provocar
uma mudanca social, assim como sobre o espirito comunitario e de
solidariedade. Freinet propde procedimentos, técnicas que incluem
desenho livre, aulas-passeio, texto livre, imprensa escolar, corres-
pondéncia escolar. Tais técnicas seriam desenvolvidas visando ao
desenvolvimento dos contetudos das disciplinas escolares.

Dentre os autores, é o que coloca mais enfatiza a vida social, a
vida comunitaria, pois entende que o homem é essencialmente so-
cial, nascido para viver em comunidade. Todas as etapas na apren-
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dizagem deveriam priorizar a vida em sociedade. A avaliacao, inclu-
sive, deveria ser feita em conjunto, contando com a participacao de
todos os alunos e do professor. Freinet criou uma verdadeira rede de
escolas na Franca, e adeptos em muitos outros paises, que seguem
seus pensamentos educacionais (CORDEIRO, 2009).

O pensamento de Freinet é muito elogiado, apoiado pelos profes-
sores devido ao fato de levar em conta a pratica em sala de aula, por
meio de observacoes e aplicacdes praticas, fugindo de teorias que
muitas vezes nao se adaptam a realidade vivida pelos alunos.

Neill

Alexander Sutherland Neill (1883-1973) idealizou a famosa escola de
Summerhill, na Inglaterra, instituicao que serviu de exemplo para o
mundo inteiro durante o século XX. Seus principios baseiam-se na li-
berdade dos alunos. O livre arbitrio deve ser concedido ao ser huma-
no desde cedo, deixando-o determinar, buscar seus interesses pesso-
as, de maneira nao diretiva. Sua proposta chega a ser considerada por
muitos como radical. O aluno ndo é obrigado a frequentar as aulas, e
muitas decisdes no ambito escolar sao decididas em assembleia, em
que as falas e votos de alunos e professores tém o mesmo peso.

Neill entendia a familia e a sociedade como institui¢des muito re-
pressivas, capazes de oprimir o individuo de forma, as vezes, cruel.
Assim sendo, o aluno frequentava a escola em regime de internato,
s6 visitando a familia durante as férias. A sociedade é compreendida
como grande repressora da liberdade do individuo, e a educacao po-
deria serainstancia em que tal liberdade seria concedida sem limites.

Didatica
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Decidir sobre estudar ou ndo, é uma questao proposta para o alu-
no resolver, pois o fundamento, objetivo principal em Summerhill
é o de conceder a liberdade. O conhecimento é um complemento da
liberdade que é dada ao individuo e o indicador principal do ren-
dimento do ensino é a felicidade. A avaliacdo é compreendida pelo
grau de contentamento que o aluno conseguiu na escola. Os postos
de trabalho que se conseguiria futuramente, ou o dinheiro que se
ganharia nio é objetivo proposto por Neill, como acontece em ou-
tras propostas educacionais.

Cordeiro assim escreve sobre a Summerhill School:

Embora criticada por muitos e periodicamente ameacada de
ser fechada pelo governo britanico, Summerhill School conti-
nua sendo uma referéncia importante, e tanto os seus alunos
quanto aqueles que passaram por ela sempre emitem opini-
0es muito favoraveis sobre a formacao ali proporcionada.

A escola continua funcionando até hoje, sob a direcao da
filha de Neill. E continua inspirando muitas iniciativas se-
melhantes, até mesmo no Brasil, onde recentemente, em Sao

Paulo, inaugurou-se a escola Lumiar (CORDEIRO, 2009, p. 182).

Paulo Freire

Paulo Freire (1921-1997) é ligado ao movimento de renovacao da
Igreja Catolica, tendo sido inicialmente professor de Portugués. E o
educador brasileiro mais conhecido no exterior e no Brasil. A ques-
tao basica dos ensinamentos desse pernambucano é a divisao mais
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justa da economia, de forma que todos tivessem acesso a alimenta-

¢do, saude, educacao etc. Enfim, volta-se para os mais pobres, em

busca da solidariedade social.

Didatica

No inicio dos anos 1960, inaugura um método de alfabetiza-
¢do de adultos experimentado inicialmente em Recife, onde
se tornara professor da Universidade Federal de Pernambu-
co. Em 1962, em Angicos, Rio Grande do Norte, a pedido do
governo estadual, coordenou um grupo de jovens monitores
que conseguiu sucesso na alfabetizacdo de 300 trabalhadores
rurais em 45 dias.

Essa experiéncia teve grande repercussao internacional
e atraiu a atencdo do governo federal, o qual iniciou os pre-
parativos para uma grande campanha nacional de alfabetiza-
¢do que pretendia praticamente erradicar o analfabetismo no
pais no ano de 1964.

Com o golpe militar, o movimento foi interrompido. Freire
foi preso e depois exilado, tendo vivido 14 anos no Chile e, mais
tarde, algum tempo em outros paises, tendo trabalhado em di-
versos programas de alfabetiza¢io na América Latina e na Afri-
ca, bem como lecionado em universidades nos Estados Unidos.

Retornando ao Brasil depois da anistia, Paulo Freire re-
toma suas atividades junto ao meio universitario e politico,
bem como junto aos movimentos populares de alfabetizacao.
Chegou a ser Secretario Municipal de Educacao de Sao Paulo
entre 1989 e 1991.

Para Freire, a alfabetizacdo é um processo de aquisicao

de consciéncia e deve ter como ponto de partida a realidade

< <

social e cultural vivida pelos educandos. A classe é transfor-
mada no chamado circulo de cultura, em que, por meio de de-
bates coordenados por um monitor, os educandos podem se
apropriar da sua cultura, elevar seu nivel de compreensao da
realidade e, a0 mesmo tempo, adquirir um poderoso instru-
mento intelectual e politico representado pelo letramento.

O objetivo de todo esse trabalho é cooperar no processo de
conscientizacdo e de libertacao dos oprimidos, no sentido de
instauracdo de condig¢des para a construcao coletiva e auto-
noma de uma sociedade nova, em que nao haja dominantes
nem dominados.

As idéias, propostas e realiza¢cdes de Paulo Freire ganha-
ram adesdo de inumeros educadores engajados em processos
de transformacgao da sociedade contemporanea. Embora pen-
sados inicialmente em relacdo a educacio de adultos, diversos
principios freireanos acabaram sendo incorporados também
na educacao de criancas e jovens, principalmente aqueles li-
gados ao respeito ao universo cultural, ao saber e a autonomia
dos educandos, bem como a necessidade de instauragdo de re-

lacdes pedagodgicas ndo autoritarias (CORDEIRO, 2009, p. 183).

Snyders

George Snyders (1917) é um grande estudioso, tendo revisto profunda-
mente 0s conceitos, pressupostos, fundamentos tendéncias de todas
as vertentes educacionais do século XX. Retirou momentos signifi-
cativos tanto na Pedagogia Tradicional quanto na Pedagogia Nova e
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considerou também as pedagogias nao diretivas, como as propostas
por Neill e Rogers, considerando-as muito individualistas e elitistas.

Hoje, fala sobre o resgate do prazer de aprender, que o aluno deve
almejar ser feliz, estar satisfeito com os estudos, sendo assim possi-
vel realizar algo de interessante durante o processo de aprendizagem.

Nesse sentido, vai buscar de novo, na escola tradicional, a
idéia do valor das obras primas, dos grandes modelos cultu-
rais e das obras de arte, em particular, da musica, como fontes
de prazer e alegria que podem alterar o homem, tanto indivi-

dual quanto coletivamente (CORDEIRO, 2009, p. 185).

Foi influenciado por Gramsci (pensador italiano) e, assim como
Paulo Freire, mostra em seus escritos uma grande preocupacao com
interesses que venham ao encontro das expectativas das classes
mais humildes. Considera a educa¢dao muito relacionada com a bur-
guesia, e seu trabalho foi orientado no sentido de uma revolucao
socialista (especialmente antes da crise do marxismo e do socialis-
mo na Europa).

Didatica
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O termo atores, aqui utilizado, traz um sentido de atuacao, indivi-
duos envolvidos que fazem o processo educacional acontecer na so-
ciedade, na instituicdo em que atuam, no meio onde vivem. Muitos
outros poderiam ser citados, como os pais dos alunos, os teéricos
em educacdo ou outras areas, mas vamos suportar o recorte propos-
to, refletindo sobre quem sdo tais personagens e quais sao os inter-
venientes de seu fazer na educacao.

E significativo contemplar que tais profissionais atuam no sen-
tido de troca, de aprendizagem mutua, que nio existiriam se ndo
fosse a existéncia de todos eles. Ou seja: professor nao existe sem
aluno, aluno da Arte ndo existiria se artista nao existisse, peda-
g€0g0 Nnao seria necessario se nao existisse a escola, a relacao do
professor com aluno.

3.1. PROFESSOR

Talvez remontando a origem antolégica da civilizacao seja possivel
tracar determinados perfis interessantes e, que de alguma forma, fa-
zem sentido ainda em nos dias atuais. Na pré-historia, existe a ima-
gem do homem cacando enormes mamiferos para alimentar varias
pessoas. A cacada, talvez durasse algumas semanas, varios dias, e os
homens provavelmente estavam constantemente ausentes do gru-
po, vigiando o territério de inimigos (outros homens), predadores,
garantindo o dominio do territério, entre outros objetivos. As mu-
lheres poderiam estar mais a servi¢o de olhar as criangas ou outros
afazeres que dizem respeito a permanéncia no local de habitacdo
(apesar da caracteristica ndomade de tal periodo).
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Algumas dessas comunidades possuiam, por exemplo, uma agri-
cultura ainda em seus primoérdios, razao pela qual historiadores
consideram que as mulheres teriam inventado (ou descoberto?) a
agricultura, as formas de preservacao do fogo, as vestimentas, a me-
dicina e a educacdo. Existem mesmo fortes razdes para defender a
hipétese de que educacio se iniciou com a mulher, pois a ligacao
com a crianca é muito visceral, considerando a gravidez, a amamen-
tacdo, a leveza caracteristica das mulheres, o espirito de dedicacao
que é peculiar ao feminino. Mas nao podemos desconsiderar que os
meninos também aprendiam a cagar com 0s seus pais, assim a figu-
ra masculina nao esta totalmente desvinculada da educacao.

Especialmente em séries iniciais, a mulher ainda ocupa espaco
muito maior que o homem, assim como determinadas profissoes
sdo ocupadas por homens. Mas o panorama esta mudando muito
rapidamente gracas ao movimento feminista do século XX e tam-
bém pela luta em reconhecer e posicionar a docéncia como uma
profissdo que deve ser valorizada. Ser professor ndo é um talento
nato da mulher, mas uma area de atuacdo profissional para a qual
se necessita formacdo especifica. Hoje, por exemplo, existem pro-
fessores atuando na Educacao Infantil e nas séries iniciais, fen6-
meno ou caracteristica rara tempos atras, pelo menos nos muni-
cipios do estado do Espirito Santo, assim como as mulheres tém
ocupado profissdes antes reservadas somente aos homens (como a
de policial, por exemplo).

Professor é uma profissao que se assemelha a qualquer outra,
mas que, no entanto, é responsavel por todas as outras e ainda res-
ponsavel pela formacdo geral do sujeito, o que abrange valores, as-
pectos psicolégicos, sociais, afetivos entre outros.

Didatica
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A responsabilidade, as consequéncias advindas da didatica, do
ato de ensinar devem ser constantemente repensadas, trabalhadas
pelo professor. Tecnicamente, cognitivamente, um professor sem
profundidade no contetido que ministra é inadmissivel no ambito
escolar, mas aquele que ndo transmite ao aprendiz o desejo de vida,
a curiosidade de saber e a felicidade de existir, tampouco contribui-
ra para a sociedade, para a vida.

Detetive, pesquisador, estudioso, curioso podem ser apontadas
como caracteristicas de um professor, pois que se faz necessario
descobrir, detectar, procurar aprender o qué e o como fazer com
aquelas pessoas aprendam e gostem de aprender naquele lugar es-
pecifico: a escola. E ndo existem receitas a serem seguidas, como se
acreditava em séculos passados, parecendo também nao ser possi-
vel um consenso sobre a melhor forma de ensinar.

Sala de aula, dessa forma, se apresenta como o lugar da duvida, da
pergunta constante, conduzindo o professor a uma constante insa-
tisfacdo com o trabalho que realiza. Bem... é possivel sair de uma aula
considerando ter desenvolvido um bom trabalho, contando com 6ti-
ma participa¢do da turma, mas parece impossivel manter tais niveis
de satisfacdo, pois como nao somos maquinas, estamos sujeitos as
variacdes enormes de humor, boa vontade etc. Assim como o artis-
ta, que sabe que realiza uma obra importante, mas esta sempre em
mudanca, buscando uma forma mais significativa de expressao, pro-
curando investigar seu fazer, seu conhecimento sobre como fazer,
tendo certeza que seu trabalho sera avaliado por quem dele usufrui,
sendo que tal retorno pode ser positivo ou negativo, é o professor.

Como vimos anteriormente, o conceito de Educacao é amplo,
pois que envolve a formac¢do de qualidades humanas fisicas, mo-
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rais, intelectuais, estéticas e uma personalidade social que implica
numa concep¢ao de mundo, ideais, valores, modos de agir que se
traduzem em convicg¢oes ideoldgicas, morais, politicas, principios
de acdo frente a situacdes reais e desafios da vida pratica. Percebe-
ram a responsabilidade de ser professor?

Se nosso foco estiver centrado na instrucao, podemos nos con-
tentar com a formacao intelectual, com as capacidades cognosciti-
vas diante do dominio de certo nivel de informacoes sistematiza-
das. Mas sera suficiente para a formacao do sujeito?

Ao considerarmos a velocidade da producdao de novos conheci-
mentos e o desenvolvimento das tecnologias que armazenam as in-
formacdes, ndao ha mais a necessidade de guardarmos grandes quan-
tidades de informag¢des em nossas memaorias se facilmente podemos
acessa-las por meios, cada vez mais, disponiveis e acessiveis. Muito
mais importante é saber o que fazer com tais informacdes. Diante
dos desafios que a vida nos coloca, muitas vezes as respostas nao es-
tao dadas e sera necessario criar respostas, mas nao se cria sem base,
sem conhecimento. Dessa forma é importante agir com imaginacao
criadora sobre o0 que existe para propor o que ainda nao existe.

O professor criativo no dia a dia de sala de aula pode ser sensivel
aos problemas, vivenciar processos de ideacdo e ter atitudes cria-
tivas na construcdo de métodos que atendam as expectativas de
aprendizagem. Essa acao criadora pode gerar mudancas, a producao
de novos conhecimentos, sem o medo de correr riscos. O fazer pe-
dagodgico criativo significa a aplicacao pratica no ambito pessoal e
social, a aplicacao do processo criativo, de habilidades e destrezas,
no dominio de estratégias e técnicas, no manejo de clima criativo e
dos habitos de intervencao.

Didatica
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Se educar é levar a conhecer, poderiamos nos perguntar como
o homem constréi seu conhecimento, dai voltar-nos a capacida-
de que possuimos de atribuir significados as coisas, em outros
termos, nossa capacidade de simbolizar. Para tanto, nio pode-
mos negar a importancia do professor neste processo que, muito
mais do que transmitir informacoes, se preocupa em estabelecer
o dialogo, a troca e estimular que o aluno levante questdes e pro-
cure respondé-las. Procura despertar a curiosidade e considerar o
aluno com suas possibilidades de pensar, de sentir, de perceber,
de intuir, na tentativa de maximizar o desenvolvimento de seu
potencial criativo individual e motiva-lo a ter uma acao transfor-
madora sobre a realidade, configurando-o de fato como sujeito
do conhecimento.

Libaneo, em outros termos, provavelmente considere esses mes-
mos aspectos em relacdo ao professor:

O trabalho docente, entendido como atividade pedagégica do

professor, busca os seguintes objetivos primordiais:

e Assegurar aos alunos o dominio mais seguro e duradouro
possivel dos conhecimentos cientificos;

« Criar as condi¢des e os meios para que os alunos desenvol-
vam capacidades e habilidades intelectuais de modo que do-
minem métodos de estudo e de trabalho intelectual visando a
sua autonomia no processo de aprendizagem e independén-
cia de pensamento;

« Orientar as tarefas de ensino para objetivos educativos de for-

macao da personalidade, isto é, ajudar os alunos a escolherem
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um caminho na vida, e terem atitudes e convic¢ées que nor-
teiem suas opcoes diante dos problemas e situacdes da vida real.

Esses objetivos se ligam uns aos outros, pois o proces-
so de ensino é ao mesmo tempo um processo de educacao.
A assimilacdao dos conhecimentos e o dominio de capacida-
des e habilidades somente ganham sentido se levam os alu-
nos a determinadas atitudes e convic¢oes que orientem a sua
atividade na escola e na vida, que é o carater educativo do en-
sino. A aquisicdo de conhecimentos e habilidades implica a
educacao de tracos da personalidade (como carater, vontade,
sentimento); estes, por sua vez, influenciam na disposicao
dos alunos para o estudo e para a aquisicao dos conhecimen-

tos e desenvolvimento de capacidades (LIBANEO, 1991, p. 71).

No discurso acima, fica clara a fun¢dao do professor em conduzir

o aluno a uma autonomia, tanto em relacao aos métodos de apren-

dizagem, assim como a possuir um pensamento independente, tor-

nando-se capaz de determinar com seguranca as melhores opcoes

de escolha para formacao de sua personalidade. Assim se configura

o carater educativo quando escola, ensino e conhecimento sao in-

terligados com a vida pessoal do aprendiz. O autor explicita a rela-

cdo proxima da didatica com as questdes sociais:

Didatica

A dimensao educativa do ensino que, como dissemos, im-
plica que os resultados da assimilacao de conhecimentos e
habilidades se transformem em principios e modos de agir
frente a realidade, isto é, em conviccdes, requerem do pro-

fessor uma compreensao clara do significado social e politico
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do seu trabalho, do papel da escolarizacao no processo de de-
mocratizacao da sociedade, do carater politico-ideologico de
toda educacdo, bem como das qualidades orais da personali-
dade para a tarefa de educar. Para além, pois, dos requisitos
profissionais especificos é preciso uma formacao teérica e
politica que resulte em convic¢des profundas sobre a socie-
dade e as tarefas da educacado. [...]. No seu trabalho cotidiano
como profissional e como cidaddo, o professor precisa per-
manentemente desenvolver a capacidade de avaliar os fatos,
os acontecimentos, os conteudos da matéria de um modo
mais abrangente, mais globalizante. Trata-se de um exerci-
cio de pensamento constante para descobrir as relacdes so-
ciais reais que estdo por detras dos fatos, dos textos dos livros
didaticos, dos discursos, das formas de exercicio de poder.
E preciso desenvolver o habito de desconfiar das aparén-
cias, desconfiar da normalidade das coisas, porque os fatos,
0s acontecimentos, a vida dia dia-a-dia estao carregados de
significados sociais que nio sao ‘normais’; neles estao impli-
cados interesses sociais diversos e muitas vezes antagdnicos
dos grupos e classes sociais.

A didatica, assim, oferece uma contribuicdo indispensa-
vel a formacao dos professores, sintetizando no seu contedado
a contribuicao dos conhecimentos de outras disciplinas que
convergem para o esclarecimento dos fatores condicionantes
do processo de instrucdo e ensino, intimamente vinculado
com a educacao e, a0 mesmo tempo, provendo os conheci-
mentos especificos necessarios para o exercicio das tarefas

docentes (LIBANEO, 1991, p. 74).
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O ensino é idealizado pelo professor levando em consideracdo a
instituicao, os alunos, o contexto da comunidade na qual esta inse-
rida a escola, mas convém lembrar que é um trabalho isolado, men-
tal, realizado por um individuo no que diz respeito ao planejamento.
Assim sendo, o professor pode ser classificado como auténomo,
mas existe 0o momento de encontro na escola, a sala de aula. Assim,
€ necessario ao professor estar integrado ao corpo docente, a escola
e a comunidade especifica, e possuir também uma relacao préoxima
com a equipe pedagogica da instituicao.

Segundo Cordeiro, contemporaneamente o professor esta vincu-
lado a um modo muito sui generis, pessoal, singular, de realizar seu
trabalho, o que é, inclusive, assunto de estudo de muitos socidlo-
gos, historiadores e psicdlogos. Tais estudos escapam ao modelo de
compreender o professor como caracterizado de comportamentos
comuns entre si, mas, pelo contrario, compreendem-no pelas nu-
ances particulares de cada individuo.

E visivel o local estratégico que o professor ocupa frente as ques-
toes do estado, como formador de conceito. Assim sendo, existe por
parte do estado um desejo de controle no trabalho que desenvolvem.
Determinado discurso costuma ser desejado sobre como ser profes-
sor, de que maneira agir, levando-se em consideracao o discurso
oficial politico dominante. Mas conforme tratado anteriormente, o
professor necessita de manter-se consciente desses fendmenos, no
sentido de poder escolher as melhores opcdes para si, para os alu-
nos, para a sociedade.

Muitas outras questdes podem ser levantadas, considerando-se
o tema professor. A formacdo continuada, os planos de carreira, por
exemplo, a baixa remuneracao, 0s recursos materiais disponiveis

Didatica
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no municipio etc. E um objeto de estudo que nio cabe em somente
um livro, ainda menos em um capitulo. O tema é vivo e deve ser
constantemente repensado, especialmente quando se é ou se pre-
tende ser professor.

3.2. ALUNO

Para muitos o aluno é aquele que sabe menos do que o professor na
area em que o professor atua. De alguma forma é dificil negar tal
afirmativa, mas é também inegavel que em muitos outros assuntos,
outras areas o aluno pode saber muito mais que seu mestre.

A escola tradicional parece ter esquecido tal fator, colocando o
aprendiz como uma folha totalmente em branco, na qual o profes-
sor pode escrever o que quiser. O tempo, a vida, mostraram que as
coisas ndo acontecem dessa maneira. O que é dito em sala de aula
pelo professor tem recepc¢oOes variadas, dependendo de cada aluno,
levando-se em conta conhecimentos anteriores sobre o assunto, a
relacdo afetiva com o tema, a empatia com o comportamento do
professor, as nuances da personalidade do aprendiz, o momento
singular, pessoal em que o aluno vive no periodo, outros. Hoje exis-
tem também estudos aprofundados, e rigorosos sobre as diferentes
possibilidades de aprendizagem de cada individuo.

Muitos tedricos preconizam o aluno como o centro da apren-
dizagem, e vimos como tal fator foi dominante na Escola Nova.
No entanto, pode-se dizer que nem o aluno nem o professor sao o
centro do processo ensino-aprendizagem, mas a aprendizagem em
si € o centro da didatica. Hoje, podemos observar no desempenho
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de muitos professores uma verdadeira simbiose entre escola tra-
dicional, ensino renovado, pedagogia critico-social, concomitan-
temente, sempre almejando gerar aprendizagem significativa para
o aluno. O que conduz a compreensao de que o professor seleciona
para o aluno o que aprender, como aprender e como continuar tal
aprendizagem posteriormente.

Alunos possuem também um mundo que ndo cabe na escola, um
mundo rapido, carregado de modificacdes, desejos fugazes, espe-
cialmente na adolescéncia e juventude, em que nio existem mui-
to intervalos para reflexdao, como acontece na escola. Muitas vezes
professores procuram levar para a escola determinadas atitudes de
aprendizagem que tentam se encaixar neste modelo, o que pode
causar tédio ou mesmo atitudes irdnicas ou debochadas dos alunos.
Mas, alunos parecem compreender muito bem que sala de aula é um
lugar de experimentacao, onde encontram amigos, pessoas que pas-
sam a conviver em sua vida pessoal e a escola é reconhecida como
local que, de qualquer forma, determinara sua vida futura.

A compreensdo de comportamentos dos alunos em relacao a
aprendizagem escolar pode servir de base para um desempenho
consciente em sala de aula. Cordeiro, citando Perrenoud, assim
trata o assunto:

Um determinado tipo de critica que se generalizou em rela-
¢do ao chamado ensino tradicional diz respeito a acusagao
que diz que nele os alunos acabam mantendo uma atengdo e
disciplina mais simulada do que real e que desenvolvem um
grande arsenal de estratégias para se esquivarem das tarefas

indicadas pelo professor.

Didatica
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No entanto, estudos recentes tém sugerido que tanto diante
das atividades ditas tradicionais quanto pelas atividades pro-
postas pelas didaticas mais renovadas, as atitudes e estratégias
dos alunos tém sido mais ou menos as mesmas. Diante das ta-
refas e trabalhos que lhe sao sugeridos ou impostos, de acordo
com Phillippe Perrenoud, os alunos acabam adotando estraté-

gias que se combinam com base em cinco atitudes basicas:

Diante da impossibilidade de resistir ou de escapar das im-
posicdes, alguns alunos decidem ‘sofrer todos os tormentos’,
isto é, fazer o que foi determinado sem reclamar.

Outros decidem ‘desembaracar-se rapidamente das tarefas’,
de modo a sobrar tempo para fazer outras atividades vistas
por eles como mais interessantes.

A alternativa a essa rapidez, é ‘realizar as atividades muito
lentamente’, procurando sempre ganhar tempo, o que permi-
te, em alguma medida, escapar da tarefa.

Uma solucao mais complicada é a de ‘declarar incompeténcia
ou incompreensao’ das instrucdes para nao realizar a ativida-
de, o que quase sempre resulta em mais instru¢des, muitas
vezes, mais facilidades para enfrentar o problema.

Por fim, hda a estratégia mais arriscada, mas muitas vezes pre-

sente, que é a de ‘contestacdo aberta’.

Admitir a veracidade dessa descricdao sugerida por Perre-
naud traz a vantagem de fazer o professor perceber que, por
mais que se procure embalar as tarefas da aprendizagem com

os rétulos mais atraentes ou preenché-las com conteudos
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‘interessantes’ para os alunos, ha uma dimensdo do processo
que sempre sera percebida por eles como tendo algum grau
de imposicao ou de arbitrariedade. Eles continuam sendo
alunos e as relagdes que estabelecem com a escola, com a
aprendizagem e com os contelidos escolares sio muito varia-
das, nao obedecendo a um padrao uniforme.

Acontece que, muitas vezes, os professores deduzem uma
espécie de hierarquia ou classificacdo dessas diferentes atitu-
des dos alunos diante das atividades escolares, diferencian-
do os ‘bons alunos’ — aqueles que tudo aceitam ou que fazem
tudo muito rapido — dos ‘maus alunos’ — os que contestam,
fazem tudo muito lentamente ou nunca entendem as instru-
¢Oes. Com isso, ndo se chega a perceber que aceitar tudo que
o professor impoe ou fazer as atividades muito rapidamente
nem sempre é sinal seguro de envolvimento espontaneo com
a tarefa ou de compreensao mais profunda do que se esta en-
sinando ou aprendendo. Ja o aluno que contesta, ou que re-
tarda o inicio da atividade, ou que pede mais instrucées pode,
eventualmente, oferecer pistas mais seguras ao professor so-
bre como se esta desenvolvendo o seu trabalho e o ensino.

O estabelecimento dessas hierarquias e classificacdes aca-
ba, muitas vezes, por separar os alunos em ‘bons’, ‘fracos’ e
‘médios’. A atencdo tende a se concentrar nos extremos da
escala, seja tomando os alunos ‘bons’ como exemplo de ex-
celéncia e parametros dos resultados que cada um dos in-
dividuos poderia obter, seja estigmatizando os ‘maus’ como
incapazes, preguicosos, fadados ao fracasso. Os alunos vistos

como ‘médios’, tendem a receber pouca atencao, e isso even-

< <

tualmente, pode ter consequencias significativas sobre a sua
auto-estima, sobre os seus resultados posteriores, sobre o
prosseguimento dos seus estudos ou sobre a sua escolha da

carreira profissional (CORDEIRO, 2009, p. 85—-87).

3.3. PEDAGOGO

Educacao e escola precisam de teorias, estudos para se concluir a ma-
neira mais adequada de proporcionar o0 ensino e organizar situacdes
de aprendizagem. O pedagogo é um tedrico, que estuda as formas
mais adequadas de realizar tal trabalho, tendo em vista a realidade do
local, a necessidade dos alunos, da comunidade. Conhecimentos hu-
manos devem ser considerados quando se concebe uma instituicao,
quando se pensa a politica de determinado territorio (seja municipal,
estadual, federal). Além dos conhecimentos humanos, os pedagogos
estdo também relacionados com a politica local, desempenhando im-
portante papel de pensadores sobre 0 que e como efetivar de maneira
mais adequada o ensino e a aprendizagem, buscando evitar interesses
de grupos constituidos na educa¢ao com objetivos de lucros financei-
ros individuais ou para financiamento de campanhas politicas.

Se o foco do professor é a aprendizagem, o aluno, os conteudos,
pode-se dizer que tais aspectos estao em pauta nas atividades do pe-
dagogo, com a diferenca de que esse tem a incumbéncia de pensar a
educacao de forma mais ampla do que o professor. Por meio do aces-
S0 aos pais dos alunos, ao diretor da escola, ao secretario de educacao
de forma mais intensa do que o professor, o pedagogo tem elemen-
tos que o permitem detectar os interesses, as necessidades da escola,
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ou de toda uma rede de ensino e assim propor opcoes de melhoria
no que diz respeito a implementacdo de um estado ideal de efetivar
a educacdo, levando-se em conta os objetivos que se deseja alcancar.

A formacao em pedagogia apresenta um formato generalista,
polivalente, pois que nessa sao abordados aspectos sobre o proces-
so de realizacdo de pesquisa em educacdo e opcoes de se trabalhar
a educacdo em diferentes l6cus (com meninos de rua, em prisoes,
hospitais, asilos etc), além da escola. Os pedagogos possuem tam-
bém formacao em muitas areas, por meio das disciplinas de meto-
dologias de ensino (de Portugués, de Matematica, de Geografia, de
Arte, de Historia, outros) e poder pensar a educacdo como um todo.

Profissionalmente, muitos pedagogos exercem a funcao de ver-
dadeiros gestores educacionais, priorizando a vertente teorica alia-
da a pratica institucional, outros se dirigem a Educacdo Infantil ou
Ensino Fundamental I, permanecendo como professores e lidando
diretamente com as criancas. Alguns permanecem na escola, onde
desempenham papel de supervisor, orientador, diretor, inspetor.
Muitos atuam como intermediarios no dialogo do professor com
alunos que apresentam algum tipo de problema ou com os pais dos
alunos, geralmente tentando resolvé-lo.

Existe um dialogo muito significativo entre professor e pedagogo
nas instituicdes. Depoimentos e pesquisas diversas revelam que va-
rios procedimentos podem promover um entendimento otimizado
entre esses profissionais. Mas muitas vezes, também, surgem de-
sentendimentos severos, especialmente quando o pedagogo tenta
interferir nas questdes didaticas do professor em sala de aula, ou
mesmo sugerir conteudos que o professor ndo aceita trabalhar na-
quele periodo ou com determinada turma.

Didatica
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Alguns podem dizer que a pedagogia esta situada em algum local
entre a burocracia, o ensino e a didatica. A literatura, no entanto,
deixa claro o papel de uma atitude mental e intermediaria na educa-
¢do. Vejamos o que registra Morandi:

Ahistéria da pedagogia esta até hoje associada aos ‘grandes edu-
cadores’, como Montaigne e Rousseau. Durkheim volta a dar a
pedagogia uma funcao nobre, ligando-a a sociologia e atribuin-
do-lhe um estatuto de teoria. ‘Ela consiste em certa maneira de
refletir sobre as coisas da educacdo [...] ndo em ag¢des, mas em
teorias. Essas teorias sao formas de conceber a educacao, nao
formas de pratica-las [...] A educacdo nada mais é do que a maté-
ria da pedagogia..” A abordagem socioldgica vé as praticas edu-
cativas como fatos nao isolados que, porém, contribuem para
um sistema educativo especifico de uma época e de um pais.
Durkheim ja afirmava que ‘entre a arte definida e a ciéncia
propriamente dita ha espaco para uma atitude mental inter-
mediaria. Em vez de agir sobre as coisas ou sobre as pessoas,
de acordo com maneiras determinadas, reflete-se sobre os
modos de a¢do que sdo empregados, ndo para conhecé-los ou
para explica-los, mas para estimar seu valor, verificar se eles
sdo o que devem ser, se nao é melhor modifica-los e como,
até mesmo substitui-los por novos procedimentos. Essas re-
flex6es tomam a forma de teorias; sdo combinacdes de idéias,
ndo combinacdes de atos, e, por isso, se aproximam da cién-
cia’ A atividade de ensino € atualmente considerada um ‘agir
profissional’ (Schén), uma configuragdo especifica da acao e

dos modos de pensamento que a organizam. O trabalho re-
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flexivo, tema recorrente da profissionaliza¢dao das ocupagoes
ligadas ao ensino, remete a acdo de propor 0s saberes a apren-
der, mas também aos saberes especificos da atividade pedag6-

gica, que tém sua propria légica (MORANDI, 2008, p. 34-35).

O termo combinacao de ideias, utilizado no texto acima, parece bas-

tante adequado no que diz respeito ao trabalho que o pedagogo desen-

volve na educacao. No texto, indica-se a necessidade de refletir, con-

templando acdes que hoje sdo desenvolvidas, mas que podem e devem

ser constantemente objeto de reflexdo. Detectar acdes futuras, para que

possa trabalhar novos saberes demandados em funcdo das mudancas

sociais, econdmicas, politicas, cognitivas, afetivas, dentre outras.

De certa forma, é notavel que os autores possuam uma visao bas-

tante similar sobre 0 campo de conhecimento da pedagogia:

Didatica

A pedagogia é um campo de conhecimentos que investiga a natu-
reza das finalidades da educacao numa determinada sociedade,
bem como os meios apropriados para a formacdo dos individuos,
tendo em vista prepara-los para as tarefas da vida social. Uma vez
que a pratica educativa é o processo pelo qual sdo assimilados
conhecimentos e experiéncias acumulados pela pratica social da
humanidade, cabe a pedagogia assegura-lo, orientando-o para fi-
nalidades sociais e politicas, criando um conjunto de condicées
metodolégicas e organizativas para viabiliza-lo.

O carater pedagégico da pratica educativa se verifica como
acao consciente, intencional e planejada no processo de for-
mac¢do humana, através de objetivos e meios estabelecidos

por critérios socialmente determinados e que indicam o tipo
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de homem a formar, para qual sociedade, com que proposi-
to. Vincula-se, pois, a opc¢oes sociais e politicas referentes ao
papel da educacao num determinado sistema de relacoes so-
ciais. A partir da pedagogia pode dirigir e orientar a formula-
¢do de objetivos e meios do processo educativo.

A pedagogia, sendo ciéncia, da e para a educacao, estuda a
educacao, a instrucao e o ensino. Para tanto, compoe-se de ra-
mos de estudos proprios como a teoria da educacao, a didatica,
a organizacao escolar e a histéria da educacao e da pedagogia.
Ao mesmo tempo, busca em outras ciéncias os conhecimen-
tos tedricos e praticos que concorrem para o esclarecimento de
seu objeto, o fendmeno educativo. Sdo eles a Filosofia da Edu-
cacgdo, Sociologia da Educacao, Psicologia da Educacdo, Biolo-
gia da Educacao, Economia da Educacao, outras.

O conjunto desses estudos permite aos futuros profes-
sores uma compreensdo global do fendmeno educativo, es-
pecialmente de suas manifestacdes no ambito escolar. Essa
compreensao diz respeito a aspectos s6cio-politicos da esco-
la na dinamica das relacdes sociais; dimensdes filosé6ficas da
educacao (natureza, significado e finalidades, em conexao
com a totalidade da vida humana), relagdes entre a pratica
escolar e a sociedade no sentido de explicitar objetivos po-
litico-pedagégicos em condicdes histéricas e sociais deter-
minadas e as condi¢bes concretas de ensino; o processo de
desenvolvimento humano e o processo da cognicdo; bases
cientificas para sele¢do e organizacao dos conteudos, dos
métodos e formas de organizacdo do ensino; articulacio en-

tre a mediacao escolar de objetivos/contetidos/métodos e os
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processos internos atinentes ao ensino e a aprendizagem

(LIBANEO, 1991, p. 24-25).

3.4. PESQUISADOR

Nesse topico temos a pretensao de tratar da pesquisa, pois pesqui-
sar, pensar, refletir é um ato presente no cotidiano da escola e funda-
mental a criacdo de projetos e de propostas de a¢do didatica em Arte,

Pesquisas realizadas na area de Educacao e da Arte sdo de fun-
damental importancia para alimentar as praticas docentes. Como
também os livros didaticos ou de Arte publicados sao frutos de pes-
quisas realizadas por profissionais que a essas se dedicam.

Assim sendo, a Educacdo é um lugar por exceléncia proprio para pes-
quisas, assim como também as Artes, por se tratar de um campo de cria-
cdo sempre em movimento, que implica em atualizac6es constantes.

Esse sentido da vivéncia enquanto experimenta¢do poderia ser
entendido inicialmente como ac¢des exploratorias, investigati-
vas, mas também de descobertas, de proposicoes, de solucdo
de problemas artisticos e estéticos, que em seu conjunto confi-

guram as experiéncias com a arte (SANMARTIN, 2013, p. 57-58).

A Unica maneira de um professor aprimorar seu desempenho é
por meio de reflexao, observacao, leitura, escrita, didlogo, entrevistas,
acdo em sala de aula seguida de avaliacao, enfim, elementos comple-
tamente relacionados com a pesquisa. Basta observar a maneira como
o ensino é trabalhado hoje em dia (em todos os niveis de ensino), para

Didatica

< <

ser constatado como a pesquisa esta associada ao aprendizado em
qualquer area e € a base para a producdo de novos conhecimentos.

O professor, para realizar seu planejamento, deve conhecer seu
publico e a realidade do local onde atua deve ser conhecida e, para
tal, o professor utilizara procedimentos de pesquisa:

Como profissionais da Educacdo, torna-se significativo tomar
consciéncia da relevancia dos conceitos que sao formados no mu-
nicipio em que se atua. Dessa forma, fica constatada a necessida-
de de uma reflexao sobre a real necessidade da Arte no municipio.
Pelo menos, fica claro qual é o pensamento de habitantes da comu-
nidade local. O que pensam sobre a Arte, se existe alguma expres-

sdo artistica ou artesanal significativa na regido (COLA, 2009, p. 16).

Estudantes, ao lidar com estagio ou praticas de ensino, muitas
vezes necessitam de verdadeiras atitudes de pesquisa, seja no le-
vantamento bibliografico para os estudos, para analisar os grupos
observados ou para colocar em pratica determinadas experiéncias e
depois averiguar os resultados.

3.5. ARTISTA

Interessa-nos pensar sobre o artista, sobretudo, sobre o artista edu-
cador em sala de aula, pois sabemos que nao é possivel ensinar o
que nao se conhece, 0 que nao se vivenciou. Sobre a ideia dos pro-
cessos de criacdo em arte e a perspectiva histdrica sobre a concep-
¢do sobre o ser artista, podemos afirmar:
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Sobre os processos de criacio na arte, Tavares (2012, p. 36-37)
explica que a histéria da criacdo artistica, com o passar do
tempo, transforma a ideia do artista como um porta-voz da
divindade, com base na ideia de enthusiamds (possessdo ou
inspiracao divina) de Platio, a acdo humana a partir do con-
ceito poieses ou techné (fazer, trabalho, atividade artesanal)
de Aristoteles, mas é na Renascenca que as ideias de “sujeito
criador” ou “livre arbitrio” aparecem e permitem que o ho-
mem assuma a autoria do ato criativo e surja afinal a ideia do

ser artista (SANMARTIN, 2013, p. 31-32).

Enquanto potencial, a criatividade esta presente em todos os ho-
mens, mas evidentemente ndo no mesmo grau e nas mesmas areas,
pois esse singular aspecto do comportamento humano precisa ser
educado em profundidade e envolve perspectivas que devem ser
consideradas, como as caracteristicas da pessoa criativa, as espe-
cificidades dos processos criativos, os produtos criativos ou inova-
dores, bem como as caracteristicas do ambiente que favorecerao a
criatividade e seus processos.

Encontramos neste ponto a analogia possivel entre o artista e o
professor, pois ambos vivenciam processos criativos e sao criado-
res, resguardadas as diferentes intencionalidades e materialidades.

O que aproxima o fazer do artista com o fazer docente é o pro-
cesso criador implicado nas duas agdes. Se o professor tem
experiéncias importantes e carregadas de sentido com arte
tera mais chance de que suas aulas despertem a vontade de

aprender de seus alunos. Assim, as a¢des dos professores pre-
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cisam ser também compreendidas como atos criativos, que
mobilizam pratica e reflexao. Considerando a distinc¢do entre
um trabalho e o outro, artistas e professores podem apresen-
tar ao mundo novas maneiras de percebé-lo, tornar visivel
ideias em formas artisticas ou mesmo em novos projetos de

vida e conhecimento (SANMARTIN, 2013, p. 39).

O trabalho do artista esta presente em sala de aula, ocupando es-
paco total na educacao em Arte. Tudo que sucede nas artes estara, em
certo momento, presente na Educacao. Dai surge a necessidade de
o professor de Arte frequentar exposicdes de arte, seja em museus,
em galerias de arte etc. Muitas escolas fazem visitas com alunos em
espacos onde a arte esta presente, pois ver, conhecer a Arte por meio
de reproducdes é importante, necessario, mas a obra sera melhor
compreendida, fruida, se for vista no local onde se encontra exposta.

Se consultados livros atuais sobre Arte na Educacao, nota-se ana-
lise da fala ou entrevista com varios artistas. Assim sendo, o artista
também esta presente na escola, representado pelo seu trabalho. O
professor de Arte é a mediac¢do, o responsavel em despertar no gru-
po a curiosidade em conhecer a producdo dos artistas no municipio
em que a escola esta localizada.

O saber necessario para dar aulas de arte conjuga experién-
cias de criacao nas linguagens da arte, portanto de carater
criativo, artistico e estético combinadas a competéncias de
ordem pedagogica, em especifico sobre a didatica da arte, que
permite planejar, criar projetos para a acao educativa em arte
(SANMARTIN, 2013, 35).
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Se vocé nao sabe o que almeja, se nao se propoe determinado ob-
jetivo para alcancar, um lugar para chegar, ndo é necessario pensar
previamente, basta caminhar, agir instintivamente. Esse nao é o
caso do professor que precisa desenhar um mapa e um roteiro para
alcancar seus objetivos.

Sobre tal aspecto, vejamos como metafora o artigo de um diretor
de marketing, Sr. Vagner Aguilar:

A sindrome de Alice no Pais das Maravilhas

Um dos segredos do sucesso é ter um plano bem elaborado.

Vale lembrar a histéria de Alice no Pais das Maravilhas, que,
quando se viu perdida numa encruzilhada, perguntou para o co-
elho que estrada devia seguir. Ele entao quis saber para onde ela
queria ir, e Alice disse que ndo sabia. A resposta natural dele foi:
“Entdo, qualquer caminho serve.”

Quando inicio uma conversa com donos e mantenedores de es-
cola, sempre comeco perguntando a eles sobre a participacao e as
expectativas em relacdo ao mercado, se concordam que o segmen-
to esteja saturado. Sempre ouco respostas subjetivas ou achismos.

Pergunto a eles aonde querem chegar neste ramo, quais as
novas metas e quanto querem desenvolver do negdcio deles para
a sociedade e contribuir naquela cidade.

[-..]

Todas essas questdes podem parecer simples, mas no dia a dia,
ao ligar seu computador, vocé se esquece de seus objetivos, come-
¢a a trabalhar em cima de seus problemas e tarefas e deixa de lado

seus principais objetivos [...](AGUILAR, 2010, p. 48).
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As vezes é mesmo uma delicia ser Alice, viver no Pais das Mara-
vilhas, e é sabido que todos podem viver esses momentos em deter-
minadas circunstancias. Mas em um curso para formar professor,
nao é esse o caso. Apesar de o texto ndo tratar da sala de aula, pode-
mos fazer a analogia com uma viagem e ver claramente que se nao
sabemos para onde queremos ir, qualquer caminho serve. Assim
podemos entender que o planejamento nos permite determinar o
destino, os lugares a serem visitados, 0s tempos necessarios para
cada lugar, os meios de transporte a serem utilizados e organizar as
acoes que nos permitirdo conhecer o territério escolhido.

O planejamento é devir, € uma organiza¢do para ac¢do futura e to-
dos os professores possuem ou deveriam possuir um planejamento
ao se dedicarem ao ensino. O planejamento sera a relacao que os pro-
fissionais detectam entre a realidade que existe para ser estruturada
em um planejamento. Sem vislumbrar um desejo real de alcancar
algo significativo e organizado, é impossivel partir para a realizacao
de um trabalho competente em qualquer area. Determinadas condi-
¢cOes sao oferecidas, um contexto existe, em que muitas dificuldades
surgem, no entanto, as formas de acao sobre tais dificuldades podem
e devem ser previstas, no intuito de serem vencidas, alcancando um
desempenho que promova a aprendizagem dos alunos.

Haydt deixa clara a noc¢ao significativa da questao mental, que
€ subjacente ao ato de pensar o ensino e a aprendizagem, sempre
relacionados a um plano. Nos mais variados momentos de nossa
existéncia, lancamos mado da realizacao de muitas coisas que pla-
nejamos anteriormente, sem nos dar conta desse momento prévio.

Alguns elementos sao apresentados como inevitaveis, por mui-
tos autores, no que diz respeito ao assunto:
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De acordo com o professor Nélio Parra, planejar consiste em

prever e decidir sobre:

» que pretendemos realizar;

« 0 quevamos fazer;

« como vamos fazer;

« 0 que e como devemos analisar a situacdo, a fim de verificar

se 0 que pretendemos foi atingido (HAYDT, 2006, p. 94).

Fica assim clara a relacdo que existe entre as ideias de Parra, ci-
tado por Haydt, no que diz respeito a nao ser deixado levar e sim o
processo de pensar, refletir, estipular metas, para que os caminhos a
serem buscados sejam definidos com precisao.

Por exemplo: aula de Arte para uma turma de quinto ano do En-
sino Fundamental. Foi dada liberdade total ao professor para elabo-
rar seu planejamento. Assim sendo, o professor pode iniciar suas
reflexdes dessa forma: vou trabalhar exercicios praticos em Arte, ou
Historia da arte (duas op¢oes diferentes). Qualquer que seja sua de-
cisao, podemos visualizar a ponta de um iceberg, debaixo do qual
serd trazida toda uma avalanche de temas, objetivos, conteudos,
procedimentos, recursos e critérios de avaliacdo a serem determi-
nados. Mas o inicio esta justamente nesta definicao do que devera,
podera ou escolhera fazer. Tal decisdo é necessaria para dar inicio ao
processo que podera em seu curso trabalhar elementos que oscilam
entre a teoria e a pratica de algo.

Muitos professores escolhem durante toda sua vida profissional
efetivar arte em sala de aula desenvolvendo exercicios de conheci-

mento orientados por um fazer trabalhos artisticos, como desenho,
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pintura, gravura, video, instalacGes e outros. Ja alguns professores
caminham pela vertente da teoria, propondo leituras e resenhas de
textos, projecao de imagens de diferentes periodos da histéria da arte,
contextualizando-a nos dias atuais. Mas sabemos que muitos — e iSso
poderia ocorrer com a maioria — lancam mao dos dois procedimen-
tos, acreditando que tao importante quanto viver processos criado-
res, também o é conhecer a producdo socio-histérica em arte, como
exercitar a leitura das obras de arte. Mas qualquer que seja a escolha
do professor, nunca deve ser desconsiderado que o planejamento é
fundamental para organizar os processos de ensino e aprendizagem.

Mesmo os trabalhos realizados na educacdo ndo escolar devem
considerar o planejamento, pois as ac0es educativas sdao intencio-
nais e devem ser sistematizadas.

O planejamento deve contemplar a realidade do local onde o pro-
fessor atuara, o publico alvo, determinar objetivos, selecionar conteu-
dos e formas de fazer para verificar ao final do processo se 0s objetivos
foram alcancados. Mas... se ndo se conseguir um nivel de satisfacao
adequado, deve ser repensado e com flexibilidade replanejar as agoes.

4.1.1. De um sistema educacional

O termo sistema refere-se a determinada area de atuacdo da edu-
cacao. Por exemplo, o sistema de educacao das universidades fede-
rais no Brasil, considerando que entre as universidades havera di-
ferencas em cada estado, ou seja, dependendo das peculiaridades
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regionais. Cada estado possui um sistema proprio de ensino e logi-
camente, cada municipio também tera sua proposta.

4.1.2. De uma escola

A unidade escolar é autdnoma e implica em um trabalho em equi-
pe. Caso seja escola municipal, terd determinadas caracteristicas
que atendem as orienta¢des do municipio. Caso seja escola particu-
lar, estara vinculada a principios do grupo que a mantém. Cada es-
cola sera gerida pela equipe de profissionais, por meio de propostas
de atuacdo diferenciadas. Costuma-se entender que o planejamen-
to de determinada instituicao seja participativo, ou seja, todos os
membros devem contribuir, buscando escutar os alunos e também
as familias que fazem parte da comunidade escolar.

Haydt (2006) nos esclarece que cada escola tem determinadas
prioridades em seu plano de acao, mas de uma forma geral, as eta-
pas sdo as seguintes:

1) Sondagem e diagnéstico da realidade da escola:

1.I) caracteristicas da comunidade;

1.2) caracteristicas da clientela escolar;

1.3) levantamento dos recursos humanos e
materiais disponiveis;

1.4) avaliacdo da escola como um todo no ano anterior (eva-
sao, repeténcia, percentagem da aprovacao, qualidade do
ensino ministrado, dificuldades e problemas superados

e nao superados).
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OBSERVACAO

E interessante observar que a sondagem é o levantamento de dados e
fatos importantes de uma realidade, enquanto o diagndstico é a andlise
e interpretacao objetiva dos dados coletados, permitindo que se chegue

a uma conclusao sobre as condicdes da realidade.

2) Definicao dos objetivos e prioridades da escola.
3) Proposicao da organizacgdo geral da escola no que se refere a:

3.1) quadro curricular e carga horaria dos diversos componen-
tes do curriculo;

3.2) calendario escolar;

3.3) critérios de agrupamento de alunos;

3.4) definicdo do sistema de avaliacdao, contendo normas para
adaptacao, recuperacao, reposicao de aulas, compensacao
de auséncia e promocao dos alunos.

4) Elaborac¢ao de plano de curso contendo as programacoes das
atividades curriculares.

5) Elaboracao do sistema disciplinar da escola, com a participacao
de todos os membros da escola, inclusive com o corpo discente.

6) Atribuicao de funcdes a todos os participantes da equipe escolar:
direcao, corpo docente, corpo discente, equipe pedagogica, equipe

administrativa, equipe de limpeza, outros. (HAYDT, 2006, p. 71-72)

4.1.3. De um curriculo

Quando se trata de um curriculo, pensa-se a escola de um modo ge-
ral, levando-se em consideracao a relacao entre os diferentes compo-
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nentes que o formam. Deve ser tracado um eixo, determinando uma
espécie de objetivo geral a ser seguido por toda a instituicao.
Sobre planejamento curricular, é possivel concluir:

Uma tarefa multidisciplinar que tem por objeto a organiza-
¢do de um sistema de relagdes légicas e psicologicas dentro
de um ou varios campos de conhecimento, de tal modo que se
favoreca ao maximo o processo ensino-aprendizagem.

A previsdo de todas as atividades que o educando realiza
sob a orientacdo da escola para atingir os fins da educacao

(ENRICONE, 1990, . 17).

Podemos observar a caracteristica de abrangéncia do planejamen-
to de um curriculo, pois esse envolve toda a instituicao e todos sao
comprometidos com o processo: direcido, coordenacao pedagogica
e corpo docente. Novas descobertas cientificas, artisticas devem ser
elementos de seu enriquecimento, bem como discussdo de assuntos
que sejam de interesse da comunidade tanto escolar, quanto do bair-
ro onde a escola esta inserida, ou municipio ao qual pertence.

O que se espera sao melhores resultados, para tanto, torna-se ne-
cessaria uma caracteristica de mobilidade no curriculo, para incorpo-
rar as necessidades que se apresentam. Aspectos relacionados a dis-
ciplina também devem ser constantemente debatidos, pois esse é um
fator que diz respeito a todos os membros da escola, especialmente
nos dias de hoje, quando valores estao em constante reavaliacao.

Na elaboracao do curriculo, as escolas devem seguir as diretrizes
gerais fixadas pelo Conselho Nacional de Educacdo, pois que estabe-
lece os componentes minimos e obrigatorios (conhecidos como nu-
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cleo comum). Cabe ao Conselho Estadual de Educacao estabelecer
determinados componentes que formardo a parte diversificada do
curriculo. Da parte diversificada podem fazer parte outros compo-
nentes que nao os estabelecidos e para tal, a escola pode propd-los
ao Conselho Estadual de Educacdo. Caso sejam aprovados, passam a
fazer parte da estrutura curricular da escola.

Conforme tratado anteriormente, a palavra didatica, antes de tudo,
diz respeito ao que é desenvolvido em sala de aula. Se o assunto é
planejamento didatico, fica claro que incidira sobre aspectos que
serdo trabalhados em sala de aula, acdes que dizem respeito a pro-
fessor e aluno. Nesse sentido, trata-se do plano curricular em ope-
racionalizacao.

Quando se pensa em planejamento didatico, torna-se necessario
identificar trés tipos, que variam de acordo com a abrangéncia:

1) planejamento de curso,
2) planejamento de unidade,

3) planejamento de aula.

Levando em consideracao a realidade do aluno, do municipio, do
estado, do pais, das peculiaridades regionais, o professor € o prota-
gonista do plano didatico, pois é o profissional que esta em sala de
aula dia a dia com o aluno. Sabe do comportamento disciplinar da
turma, suas preferéncias, dificuldades e anseios. Para muitos, o pla-

Didatica

< <

no pode servir de instrumento importante no seu desempenho es-
colar, para outros, existe apenas no papel. Mas, geralmente, a equipe
escolar considera fundamental um planejamento bem elaborado,
para isso considera a participacao dos pedagogos, bem como reali-
za reunioes com diversos profissionais no intuito de se repensar os
planejamentos didaticos da escola.

Outra implicacao importante é a distribuicao dos contetidos ao
longo do curso, seja nas unidades didaticas ou nas aulas. Uma aula
pratica de desenho, por exemplo, pode exigir tempo mais longo, de-
pendendo da familiaridade da turma com o material utilizado, ou
dos conteudos que tenha estudado anteriormente. Deve-se conside-
rar sobre a melhor forma de utilizacdo de materiais e outros recur-
sos. Em Arte, por exemplo, sabemos que crian¢as pequenas necessi-
tam de papéis maiores, para trabalhar o movimento do corpo como
um todo e ndo somente a mio e o braco, e isso pode ser também
necessidade de adultos e adolescentes, levando-se em conta o traba-
lho que é proposto. Sobre o acompanhamento dos processos, Haydt
aconselha que sejam previstas ou escolhidas as melhores op¢oes de
conversar com o aluno sobre o trabalho executado, procedendo-se
entdo a fase de avaliacao.

Vejamos como pode ser entendida a necessidade de se elaborar
um planejamento escrito:

Algumas vezes o professor ndo faz por escrito seu plano, isto
€, ndo anota as conclusdes a que chegou. No entanto, ele pla-
neja mentalmente as etapas de sua atuacao na sala de aula,
prevendo as suas atividades e a de seus alunos. Quando ele

nao anota as suas previsoes, pode correr o risco de se perder
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ao executar o que planejou, pois a memoéria pode falhar, fa-
zendo-o esquecer os procedimentos previstos. Por isso, é
aconselhavel que se faca registro por escrito das conclusoes
do planejamento didatico.

A forma de registro vai depender de cada professor, mas o
que se recomenda é que ele faca as anota¢des de modo sim-

ples, claro e preciso (HAYDT, 2006, p. 99—-100).

4.2.1. Planejamento de curso

Cursos podem existir de forma livre e seus planejamentos tém va-
rias formas. Para o presente estudo, focaremos em cursos ministra-
dos na escola.

Um plano de curso abrange geralmente um ano letivo, mas pode
também ser semestral. Ele prevé os temas que serao desenvolvidos,
subdivididos em planejamento de unidades e planejamento de aulas.
Prevé uma turma, de um dos anos escolares. O plano curricular nao
pode ser esquecido nesse momento, pois que nos planejamentos de
curso, o curriculo encontra-se distribuido em diferentes graus, fai-
xas etarias. Os cursos sdo partes integrantes do curriculo da escola.

Haydt trata da sistematica de um planejamento de curso:

1) Levantar dados sobre as condi¢bes dos alunos, fazendo uma
sondagem.

2) Propor objetivos gerais e definir os objetivos especificos a se-
rem atingidos durante o periodo letivo estipulado.

3) Indicar os contelidos a serem desenvolvidos durante o curso.
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4) Estabelecer as atividades e procedimentos de ensino e apren-
dizagem adequados aos objetivos e contetidos propostos.

5) Selecionar e indicar os recursos a serem utilizados.

6) Escolher e determinar as formas de avaliacdo mais coerentes
com os objetivos definidos e os contetidos a serem desenvol-

vidos (2006, p. 101).

Nesses seis itens, a autora aborda: 1) sondagem; 2) objetivos ge-
rais e especificos; 3) conteudos; 4) procedimentos ou metodologia; 5)
recursos materiais; 6) avaliacao; que siao os elementos constituintes
de um plano. E importante para os professores saber as diferencas
entre esses, bem como dominar a forma adequada de executa-los.
Cada professor tem uma forma de executar um planejamento, no
entanto, nesta disciplina sera utilizado um formato mais técnico.

4.2.2. Planejamento de unidade

Unidades sdo subitens de um plano de curso elas sdo relacionadas
entre si, muitas vezes guardando uma complexidade que gradual-
mente aumenta. Cada unidade demanda varias ou algumas aulas,
dependendo do tema abordado e de como o professor resolveu de-
senvolvé-las. Um professor pode pensar um curso sobre Histéria da
Arte Brasileira, dividindo-o em unidades, por exemplo:

Unidade 1 Barroco no Brasil

Unidade 2 Neoclassicismo no Brasil

Unidade 3 Final do século XIX — influéncias do Impressionismo no Brasil.
Unidade 4 Modernismo no Brasil.
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Determinadas as unidades, resta distribuir o nimero de aulas
para cada unidade e tal distribuicao vai depender do que o professor
possui em mente, como tem pensado em distribuir os contetidos.
Nao existe necessidade de um nimero de aulas serem proporcionais,
pois determinado assunto pode necessitar de um nimero maior ou
menor que outro. Por outro lado, o professor pode dar maior énfase
em determinado periodo em funcao do interesse do grupo, de co-
nhecimentos e materiais que possua para ministrar as aulas. Pode,
inclusive, consultar os alunos sobre suas necessidades e interesses.

Claudino Piletti sugere determinadas etapas que podem auxiliar
o professor no momento de elaborar ou desenvolver as unidades:

1) Apresentacado: Nesta fase, o professor vai procurar identifi-
car e estimular os interesses dos alunos, tentando aprovei-
tar seus conhecimentos anteriores e relaciona-los ao tema
da unidade. Dentre as atividades desta etapa podemos rela-
cionar: pré-teste para sondagem das experiéncias e conhe-
cimentos anteriores dos alunos; dialogo com a classe; aula
expositiva para introduzir o tema, comunicando aos alunos
0s objetivos da unidade; apresentacao de material ilustrativo
para introducdo do assunto (cartazes, jornais, revistas, etc).

2) Desenvolvimento: Nesta fase, o professor organiza e apre-
senta situacdes de ensino-aprenizagem que estimulem a par-
ticipacao ativa dos alunos, tendo em vista atingir os objetivos
especificos propostos (conhecimentos, habilidades e atitu-
des). Entre as atividades realizadas nesta etapa podemos in-
dicar: solucao de problemas, projetos, estudos de textos, es-

tudo dirigido, pesquisa, experimentacao, trabalho em grupo.
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3) Integracao: Nesta fase, os alunos fardo uma sintese dos co-
nhecimentos trabalhados durante o desenvolvimento da uni-
dade. Para a realizacdo dessa sintese, sao sugeridas as seguin-
tes atividades: elaboragao de relatorios orais ou escritos que
sintetizem os aspectos mais importantes da unidade; organi-
zacao dos resumos e quadros sinéticos.

No que se refere a essa terceira etapa, diz a professora Ire-
ne Carvalho: completado o estudo de todas as subunidades,
devera ser recomposta a unidade no seu todo. O melhor meio
para alcancar esse objetivo é levar os alunos a organizar um
quadro sinético completo e abrangente, no qual figurem to-
dos os conhecimentos essenciais da unidade. De inicio, os
discentes terao de ser cuidadosamente orientados pelo pro-
fessor, diminuindo-se essa tutela a medida que eles vao do-
minando a técnica de condensar e organizar os pensamentos

(apud HAYDT, 2006, p. 10I-102).

Tais etapas e ensinamentos teéricos sdo apresentados para que
se conheca o que a literatura diz a respeito do assunto e podem ser
Uteis para o professor. Apesar de seu carater objetivo, acredita-se
que cada professor buscard um caminho préprio para trabalhar sua
disciplina com os alunos, no entanto, sabemos que professores en-
contram diversas formas de lidar com o ensino, o contexto da sala
de aula quando as aulas acontecem. Surgem muitos intervenientes
imprevistos, como perguntas dos alunos, questoes que sdo trazidas
para sala de aula, que interferem muito no processo, o que, inclu-
sive, estimula o professor a prolongar uma unidade, ou mesmo a
reduzi-la em funcao de tais fatores. Assuntos nao previstos podem
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e devem ser desenvolvidos em funcao de tais intervenientes, ou-

tros, quem sabe, podem ser excluidos. Portanto, o planejamento é

flexivel, mas a necessidade de alguma organizacdo existe, para que

o professor nao se sinta perdido, nem esqueca determinados objeti-

vos e conteudos importantes.

Libaneo assim escreve sobre unidades didaticas:

Didatica

Unidades didaticas sao o conjunto de temas inter-relaciona-
dos que compdem o plano de ensino para uma série. Cada
unidade didatica contém um tema central do programa, de-
talhado em tépicos.

Uma unidade didatica tem como caracteristicas: formar
um todo homogéneo de contetidos em torno de uma idéia
central; ter uma relagdo significativa entre os topicos a fim de
facilitar os estudos dos alunos; ter um carater de relevancia
social, no sentido de que os contetidos se tornem ‘vivos’ na
experiéncia social concreta dos alunos.

O procedimento mais simples de organizacao do conjunto

das unidades didaticas do plano é o seguinte:

a) Tendo em mente sua concepcao de educagao e escola, seu po-

sicionamento sobre 0s objetivos sociais e pedagdgicos do pro-
cesso de ensino e, ainda, seu posicionamento e conhecimento
em relacao a disciplina que leciona, o professor comeca a ela-
borar o programa oficial da matéria (recomendado pelo estado
ou municipio), o livro didatico escolhido ou outros livros de

consulta [sobre Arte e 0 ensino de Arte, por exemplo.].

< <

b) O programa ou contetidos para a série € inicialmente dividi-

0

>

do em unidades didaticas (como se fossem capitulos de um
livro), cada uma com seus respectivos topicos. A primeira ver-
sdo é o levantamento geral de temas que podem ser trabalha-
dos. Uma segunda versao sera necessaria para adequar o pro-
grama ao nivel de preparo dos alunos, as condi¢des concretas
de desenvolvimento das aulas, aos objetivos gerais do ensino
da matéria, a continuidade do programa desenvolvido na série
anterior e, finalmente, ao tempo disponivel.

Concluida a segunda versao, o professor terd um conjunto de
unidades didaticas para um ano ou semestre e 0 naimero de aulas
para cada uma. Fara entdo uma ultima checagem para verificar:
se as unidades formam um todo homogéneo e 16gico;

se as unidades realmente contém o conteudo basico essen-
cial em relacdo as condi¢des de aprendizagem dos alunos e a
exigéncia de consolidacao da matéria assimilada;

se o tempo provavel de desenvolvimento de cada unidade é
realista [...];

se os topicos de cada unidade realmente possibilitam o en-
tendimento da idéia central contida nessa unidade;

se os tépicos de cada unidade podem ser transformados em
tarefas de estudos para os alunos e em objetivos de conheci-

mentos e habilidades. [...]

Quanto mais cuidadosamente for formulado o conjunto
de unidades, mais facilmente o professor podera extrair delas
0s objetivos especificos, os métodos e procedimentos de en-

sino (LIBANEO, 1991, p. 233-234).
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No item b acima, vemos a interessante relacdo que Libaneo faz entre
capitulo de livro e unidade de ensino. Assim sendo, e seguindo sua com-
paracdo, o livro inteiro seria um curso, as unidades, os capitulos do livro.
Noitem a, pode ser notado como as escolhas estao centradas no professor,
sua relacao com a disciplina, e a escolha dos livros a serem trabalhados.

4.2.3. Planejamento de aula

E a menor parte do planejamento, se considerarmos o plano de curso,
plano de unidade e plano de aula como um s6 corpo. Entendemos
a aula como o momento mais significativo em tudo que diz respei-
to a escola, pois a0 mesmo tempo em que é um local de ensinar, é
também um local de aprender. Todos aprendem, todos se alegram,
sofrem, ficam contentes e, as vezes, irados.

As aulas contém surpresas inumeraveis, no que concerne ao con-
teudo, assim como também no que diz respeito as empatias, antipa-
tias, momentos em que os alunos debocham do professor por moti-
VOS pessoais; momentos em que o professor perde a paciéncia por ser
uma pessoa como qualquer outra, sujeita inclusive a cometer erros.
Mas convém averiguarmos o que a literatura especifica apresenta so-
bre o planejamento de uma aula.

Nunca se deve perder adimensao de que a aula esta inserida em uma
unidade de um curso. Nesse sentido, escreve Haydt (2006, p. 102-103):

No planejamento de aula, o professor especifica e operaciona-
liza os procedimentos didrios para a concretizacao dos planos

de curso e de unidade.

Didatica

< <

>

Ao planejar uma aula, o professor:

prevé os objetivos imediatos a serem alcancados (conheci-
mentos, habilidades, atitudes).

especifica os itens e subitens do contetido que serdo trabalha-
dos durante a aula;

define os procedimentos de ensino e organiza as atividades
de aprendizagem de seus alunos (individuais e em grupo);
indica os recursos (cartazes, mapas, jornais, livros, objetos
variados) que vao ser usados durante a aula para despertar o
interesse, facilitar a compreensao e estimular a participacao
dos alunos;

estabelece como sera feita a avaliacao das atividades.

Portanto, o planejamento é a sequéncia de tudo que vai
ser desenvolvido em um dia letivo. E a sistematiza¢do de to-
das as atividades que se desenvolvem no periodo de tempo
em que o professor e o aluno interagem, numa dinamica de
ensino-aprendizagem.

Além disso, o plano de aula deve ser adaptado as reais condi-
¢oes dos alunos: suas possibilidades, necessidades, interesses.

Ao elaborar o seu plano de aula, o professor deve levar em
conta as caracteristicas dos alunos e partir dos conhecimen-
tos que eles ja possuem. Por isso, é importante que o profes-
sor faca uma sondagem do que os alunos ja sabem sobre 0s
conhecimentos a serem desenvolvidos.

Em geral, o plano de aula do professor assume a forma de

um diario ou semanario.
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Plano de aula, assim, nao é dissociado da aula em si. Sendo a base
de organizac¢do do processo, como confirma Libaneo:

Se considerarmos o processo de ensino como uma a¢ao con-
junta do professor e dos alunos, na qual o professor estimula
e dirige atividades em funcdo da aprendizagem dos alunos,
podemos dizer que a aula é a forma didatica basica de orga-
niza¢do do processo de ensino. Cada aula é uma situacao di-
datica especifica, na qual objetivos e contetidos se combinam
com métodos e formas didaticas, visando fundamentalmente
propiciar a assimilacdo ativa de conhecimentos e habilidades
pelos alunos. Na aula se realiza, assim, a unidade entre ensi-
no e estudo, como que convergindo nela os elementos cons-
titutivos do processo didatico.

De acordo com esse entendimento, o termo aula nio se
aplica somente a aula expositiva, mas a todas as formas di-
daticas organizadas e dirigidas direta ou indiretamente pelo
professor, tendo em vista realizar o ensino e a aprendizagem.
Em outras palavras, a aula é toda situacao didatica na qual se
pbéem objetivos, conhecimentos, problemas, desafios, com
fins instrutivos e formativos, que incitam as criancas e jo-
vens a aprender.

Consideremos que, na maior parte das vezes, ndo temos
uma aula, mas um conjunto de aulas, visto que os resultados
do processo de ensino nao sao obtidos instantaneamente, e
sim pelo trabalho continuo do professor, estruturado no pla-

no de ensino e nos planos de aulas (LIBANEO, 1991, p. 178).

Didatica
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Pode ser notada no texto a responsabilidade do professor, mas
cabe também, aos alunos, pois o trabalho em sala de aula é desen-
volvido conjuntamente. As aulas podem e devem também ser en-
tendidas pelo professor como um processo que se desenvolve em
um determinado momento, mas que esta conectada as aulas que ja
foram realizadas e as outras que serao realizadas futuramente.

O conceito de ampliacdo do nivel de informacdo dos alunos ndo
deve ser negligenciado, tendo em vista que acontece em cada mo-
mento da aula. Outro fator considerado por Libaneo é o professor
procurar desenvolver no aluno boa vontade, gosto, interesse pela
disciplina, o que implica em estimular também diferentes métodos
em sala de aula. Assim a vida pratica, o dia a dia dos alunos deve
estar também contemplado, para que todos os alunos assimilem a
matéria. Coletividade, ajuda mutua, respeito pelas diferencas tam-
bém devem ser trabalhados de forma associada aos objetivos e aos
contetidos da disciplina (Libaneo, 1991).

A flexibilidade deve ser uma caracteristica exercitada pelo pro-
fessor frente a situacdes imprevisiveis em sala de aula, como res-
salta Libaneo:

O trabalho docente, sendo uma atividade intencional e pla-
nejada, requer estruturacao e organizacao, a fim de que se-
jam atingidos os objetivos do ensino. A indicacdao de etapas
do desenvolvimento da aula nao significa que todas as aulas
devam seguir um esquema rigido. A op¢ao por qual etapa ou
passo didatico é mais adequado para iniciar a aula ou a con-
jugacdo de varios passos numa mesma aula ou conjunto de

aulas depende dos objetivos e contetidos da matéria, das ca-
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racteristicas do grupo de alunos, dos recursos didaticos dis-
poniveis, das informacdes obtidas na avaliagdo diagnostica,
etc. Por causa disso, ao estudarmos os passos didaticos, é im-
portante assinalar que a estruturacao da aula é um processo
que implica criatividade e flexibilidade do professor, isto é, a
perspicacia de saber o que fazer frente a situa¢des didaticas
especificas, cujo rumo nem sempre é previsivel.

Devemos entender, portanto, as etapas ou passos didati-
cos como tarefas do processo de ensino relativamente cons-
tantes e comuns a todas as matérias, considerando-se que
ndo ha entre elas uma sequéncia necessariamente fixa, e que
dentro de uma etapa se realizam simultaneamente outras (LI-

BANEO, 1991, p. 179).

4.3.1. Importancia dos objetivos para a a¢do pedagégica

Convém aqui lembrar o texto trabalhado no capitulo anterior, inti-
tulado ‘A sindrome de Alice no Pais das Maravilhas’ Se ndo existir
um determinado local para se chegar, qualquer opcao é valida. Dessa
maneira o professor deve prever o que espera de seus alunos. Assim
sendo, a questao fundamental para a elaboracao dos objetivos é uma
pergunta que, apesar de antiga, ainda faz sentido: ‘o que espero que
os alunos sejam capazes de saber, de saber fazer, ao final do curso,
da unidade, da aula?’ Mas buscar os contelidos adequados implica
também em muitas coisas tratadas anteriormente, como: considerar

Didatica

< <

a realidade do aluno, da sociedade, conhecimentos e formac¢do do
professor, recursos disponiveis, espaco fisico etc. Mais uma vez, o
professor é extremamente responsavel na realiza¢ao desse trabalho.

Objetivos significam projecdo ideal de algo que acontecera depois
de determinado trabalho (no presente caso, em educacdo). A relacao do
método e dos contetidos é muito proxima dos objetivos. Alias, todos os
elementos componentes de um planejamento estdo interligados.

Voltado para questdes sociais, assim preconiza Libaneo sobre ob-
jetivos educacionais:

[..] a pratica educativa é socialmente determinada, pois res-
ponde as exigéncias e expectativas dos grupos e classes so-
ciais existentes na sociedade, cujos propositos sao antagoni-
cos em relacdo ao tipo de homem a educar e as tarefas que
este deve desempenhar nas diversas esferas da vida pratica.
Procuramos destacar, especialmente, que a pratica educativa
atua no desenvolvimento individual e social dos individuos,
proporcionando-lhes os meios de apropriacao dos conheci-
mentos e experiéncias acumuladas pelas geracdes anteriores,
como requisito para a elaboracdao de conhecimentos vincula-
dos a interesses da populacdo majoritaria da sociedade.
Dessas considera¢des, podemos concluir que a pratica
educacional se orienta, necessariamente, para alcancar deter-
minados objetivos, por meio de uma a¢ao intencional e siste-
matica. Os objetivos educacionais expressam, portanto, pro-
positos definidos explicitos quanto ao desenvolvimento das
qualidades humanas que todos os individuos precisam adqui-

rir para se capacitarem para as lutas sociais de transformacao
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da sociedade. O carater educativo da pratica pedagogica esta,
precisamente, em explicar fins e meios que orientem tarefas
da escola e do professor para aquela direcio. Em resumo, po-
demos dizer que ndo ha pratica educativa sem objetivos.

Os objetivos educacionais tém, pelo menos, trés referén-

cias para sua formulacao:

os valores e ideais proclamados na legislacdo educacional e
que expressam os propositos das forcas politicas dominantes
no sistema social;

os conteudos basicos das ciéncias, produzidos e elaborados
no decurso da pratica social da humanidade;

as necessidades e expectativas de formacdo cultural exigi-
das pela populagdo majoritaria da sociedade, decorrentes
das condicdes concretas de vida e de trabalho e das lutas de

democratizagao.

Essas trés referéncias ndo podem ser tomadas isolada-
mente, pois estdo interligadas e sujeitas a contradi¢des. Por
exemplo, os contetidos escolares estao em contradicao nao
somente com as possibilidades reais dos alunos em assimila-
-los como também com as possibilidades reais dos alunos na
medida em que podem ser usados para disseminar a ideolo-
gia de grupos e classes minoritarias.

[..]. Assim, o professor precisa saber avaliar a pertinén-
cia dos objetivos e contetildos propostos pelo sistema esco-
lar oficial, verificando em que medida atendem exigéncias

de democratizacdo politica e social; deve, também, saber

< <

compatibilizar os conteidos com necessidades, aspiragoes,
expectativas da clientela escolar, bem como torna-las exe-
quiveis face as condic¢des sécio-culturais e de aprendizagem
dos alunos.

[..]. Os objetivos educacionais sdo, pois, uma exigéncia
indispensavel para o trabalho docente, requerendo um posi-
cionamento ativo do professor em sua explicitacao, seja no
planejamento escolar, seja no desenvolvimento das aulas (LI-

BANEO, 1991, p. 120-12I).

A primeira consideracdo a ser feita é a importancia dos objeti-
vos serem definidos pelos professores e serem bem estruturados.
Depois, convém estipular uma comparacao entre diferentes auto-
res, refletindo em como todos eles concordam, no que diz respeito
ao bem comum da sociedade, tendo em vista a realidade social, as
expectativas e a possibilidade material da sociedade. Assim sendo,
apesar das prioridades e dos valores do professor, Libaneo também
entende que a sociedade tem prioridade, pois é aquela que indica os
objetivos a serem alcancados na educac¢do. Mais uma vez, é focaliza-
da a necessidade de o professor estar bem informado sobre muitos
aspectos das questdes que evolvem o local onde atua, pois determi-
nados fatores escapam, inclusive, aos objetivos cientificos e artisti-
cos da disciplina que trabalha. Ou seja: as disciplinas do curriculo
trazem informacdes de conteudo alusivas as disciplinas (Historia,
Matematica, Artes, outras), mas também educam para a cidadania,
valores que ultrapassam a tais especificidades.

Capitulo4 | 63



4.3.2. Objetivos gerais

Objetivos podem se divididos em dois niveis: os objetivos gerais
e os objetivos especificos. Desenvolvimento da personalidade dos
alunos pode ser considerado objetivo geral, bem como exigéncias
que a realidade social possa indicar. De qualquer forma, objetivos
gerais serdo indiciados nos objetivos especificos, devido a esses se-
rem relacionados com os objetivos gerais. Amplamente vislumbra-
dos, os objetivos gerais sao convertidos em objetivos especificos,
estando presentes nas matérias de ensino e em diferentes graus de
ensino. Assim sendo, Libaneo entende que os objetivos gerais pos-
suem trés niveis de complexidade, ou abrangéncia, do mais amplo
a0 mais especifico:

a) pelosistema escolar, que expressa as finalidades educativas de
acordo com ideais e valores dominantes na sociedade;

b) pela escola, que estabelece principios e diretrizes de orienta-
¢do do trabalho escolar com base num plano pedagogico-dida-
tico que represente o consenso do corpo docente com relagao
a filosofia da educacao e a pratica escolar;

¢) pelo professor, que concretiza no seu ensino da matéria a sua

propria visao de educagao e sociedade.

Ao considerar os objetivos gerais e suas implicacdes para
o trabalho docente em sala de aula, o professor deve conhe-
cer os objetivos estabelecidos no ambito do sistema escolar
oficial, seja no que se refere a valores e ideais educativos, seja

quanto as prescricdes de organizacao curricular e programas

Didatica
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basicos das matérias. Esse conhecimento é necessario nao
apenas porque o trabalho esta vinculado a diretrizes nacio-
nais, estaduais e municipais de ensino, mas também porque
precisam saber que concepcdes de homem e sociedade carac-
terizam os documentos oficiais, uma vez que expressam 0s
interesses dominantes dos que controlam os 6rgaos publicos.

Na sociedade de classes, como é a brasileira, os objetivos
daeducac¢do nacional nem sempre vao expressar 0s interesses
majoritarios da populacdo, mas, certamente, podem incorpo-
rar aspiragoes e expectativas decorrentes das reivindicacoes
populares. E preciso que o professor forme uma atitude criti-
ca em relacdo a esses objetivos, de forma a identificar os que
convergem para a efetiva democratizacao escolar e os que cer-

ceiam (LIBANEO, 1991, p. 123).

Assim sendo, pode ser notada na obra de Libaneo a defesa da so-
ciedade democratica, garantindo preferencialmente o atendimento
dos anseios, desejos e necessidades da maioria da populacdo. Edu-
cacao tem um papel fundamental nesse processo, e que o professor
também necessita estar consciente de tais objetivos, que podem ser
trabalhados em sala de aula.

4.3.3. Objetivos especificos

Muitos profissionais nao levam em consideracao se um objetivo é
geral ou especifico, classificando-os apenas como objetivos. Assim
acontece, por exemplo, em um plano de aula, em que muitas vezes
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vemos apenas o termo objetivo sendo utilizado. Mas de qualquer
forma, os dois niveis de objetivos estao correlacionados.

Deve-se considerar que os objetivos de uma aula sio objetivos a se-
rem alcancados pelos alunos, ou seja, é importante observar que ain-
da que a aula agrade ao professor, ele deve assegurar-se de que os alu-
nos estejam atingindo os objetivos propostos. Esperar a avaliacdo no
final de uma unidade pode ser tarde, desse modo é interessante estar
atento no momento em que se explica algo aos alunos. E uma tarefa
complexa, mas acredito que cada professor possui uma forma pessoal
de prestar atencao no nivel de interesse de um grupo como um todo.

Libaneo também esclarece alguns detalhes sobre os objetivos
especificos:

Os objetivos especificos particularizam a compreensdo en-
tre escola e sociedade e especialmente do papel da matéria
de ensino. Eles expressam, pois, as expectativas do professor
sobre o que deseja obter dos alunos no decorrer do processo
de ensino. Tém sempre um carater pedagégico, porque expli-
citam um rumo a ser imprimido ao trabalho escolar, em torno
de um programa de formacao.

A cada matéria de ensino correspondem objetivos que
expressam resultados a obter: conhecimentos, habilidades e
habitos, atitudes e convic¢des, através dos quais se busca o de-
senvolvimento das capacidades cognoscitivas dos alunos. H3,
portanto, estreita relacao entre os objetivos, os conteudos e 0s
métodos. Na verdade, os objetivos contém a explicitacao peda-
gobgica dos contetidos, no sentido que os contetidos sio prepa-

rados pedagogicamente para serem ensinados e assimilados.

Didatica
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O professor deve vincular os objetivos especificos aos ob-
jetivos gerais, sem perder de vista a situacdo concreta (da es-
cola, da matéria, dos alunos) em que serao aplicados. Deve,

também, seguir as seguintes recomendacdes:

especificar conhecimentos, habilidades, capacidades que se-
jam fundamentais para serem assimiladas e aplicadas em si-
tuagoes futuras, na escola e na vida pratica;

observar uma sequéncia légica, de forma que os contetidos
e habilidades estejam inter-relacionados, possibilitando aos
alunos uma compreensdo de conjunto (isto é, formando uma
rede de relacbes na sua cabeca);

expressar os objetivos com clareza, de modo que sejam com-
preensiveis aos alunos e permitam, assim, que estes introje-
tem os objetivos de ensino como objetivos seus;

dosar o grau de dificuldades, de modo que expressem desa-
fios, problemas, questdes estimulantes e também viaveis;
sempre que possivel, formular os objetivos como resultados
a atingir, facilitando o processo de avaliacao diagnostica e de
controle;

como norma geral, indicar os resultados do trabalho dos alu-
nos (o que devem compreender, saber, memorizar, fazer, etc.)

(LIBANEO, 1991, p. 126-127).

Capitulo4 | 65



4.3.4. Importancia dos contetidos em educacdo

Costuma-se definir contetdo como a matéria-prima a ser utilizada
na educacdo. O arcabouco tedrico e pratico de conhecimentos acu-
mulados pela humanidade é a base, a fonte em que o professor bus-
ca e seleciona conteudos relacionados com sua area. Haydt aponta
que em séculos de conhecimento, mas pode-se também considerar
milénios de conhecimentos, sabedoria em diferentes areas: ciéncia,
arte, religido, filosofia, entre outros.

O contetido faz uma ponte interessante com os objetivos, como
se fosse uma mao dupla. Conteudos indicam que determinados ob-
jetivos serdo alcancados, objetivos também indicam a necessidade
de trabalhar determinados conteudos.

E uma relacido importante, e o professor precisa constantemente
refletir sobre como tem funcionado a relaciao entre os diferentes com-
ponentes de um planejamento, seja de curso, de unidade ou de aula.

Cabe ao professor sempre acompanhar as diferentes concepcoes
de autores que publicam artigos, livros ou fazem palestras sobre o
assunto. Libaneo assim comenta sobre conteudos:

Conteddos de ensino sdo o conjunto de conhecimentos, ha-
bilidades, habitos, modos valorativos e atitudinais de atua-
cdo social, organizados pedagégica e didaticamente, tendo
em vista a assimilacdo ativa e aplicacido pelos alunos na sua
pratica de vida. Englobam, portanto: conceitos, ideias, fatos,
processos, principios, leis cientificas, regras; habilidades
cognoscitivas, modos de atividade, métodos de compreensao

e aplicacao, habitos de estudo, de trabalho e de convivéncia

Didatica
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>

social; valores, conviccdes, atitudes. Sao expressos nos pro-
gramas oficiais, nos livros didaticos, nos planos de ensino e
de aula, nas aulas, nas atitudes e convic¢des do professor, nos
exercicios, nos métodos e formas de organizacdo do ensino.

Podemos dizer que os conteudos retratam a experiéncia
social da humanidade no que se refere a conhecimentos e
modos de agdo, transformando-se em instrumentos pelos
quais os alunos assimilam, compreendem e enfrentam as
exigéncias teoricas e praticas da vida social. Constituem o
objeto de mediacao escolar no processo de ensino, no senti-
do de que, a assimilacdo e compreensao dos conhecimentos
e modos de acdo se convertem em ideias sobre as proprie-
dades e relagdes fundamentais da natureza e da sociedade,
formando convic¢des e critérios de orientagcdo das opcoes
dos alunos frente as atividades tedricas e praticas postas
pela vida social.

[...].

Os conteudos da cultura, da ciéncia, da técnica, da arte
e os modos de acdo no mundo expressam 0s resultados da
atividade pratica dos homens nas suas relacdes com 0 am-
biente natural e social. Nesse processo, os homens vao in-
vestigando o mundo da natureza e das relagdes sociais e
elaborando conhecimentos e experiéncias, formando o que
chamamos de saber cientifico. Nessas condi¢6es, o saber se
torna objeto de conhecimento cuja apropriagdo pelas varias
geracoes, no ensino, constitui-se em base para a produgdo e

elaboracio de novos saberes (LIBANEO, 1991, p. 129).
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E por meio do contetido e das experiéncias de aprendizagem que
a escola organiza de forma sistematizada o conhecimento, e tam-
bém trabalha, na pratica cotidiana de sala de aula, os valores tidos
como desejaveis na formacao das novas geracoes.

De acordo com Walter Garcia, conteudo é ‘tudo aquilo que é pas-
sivel de integrar um programa educativo com vista a formacdo das
novas gera¢oes. Um contetido pode referir-se a conhecimentos, ati-
tudes, habitos etc.” Como podemos verificar, esse € um conceito am-
plo de contetido, que ndo se identifica apenas com a simples aquisi-
cdo de informacoes. E por meio dos contetidos que transmitimos e
assimilamos conhecimentos, mas é também por meio do contetdo
que praticamos as operacdes cognitivas, desenvolvemos habitos e
habilidades e trabalhamos as atitudes.

Por outro lado, Enricone e seus colaboradores afirmam que “os
contetidos sdo vistos como um meio para concretizacao da apren-
dizagem. Envolvem basicamente: desenvolvimento de processos
mentais; tratamento das informag¢6es” (HAYDT, 2006, p. 126-127).

Haydt também indica critérios nos quais os professores devem
fundamentar-se:

1) Validade: Deve haver uma relacdo clara e nitida entre os objeti-
vos a serem atingidos com o ensino e os contetdos trabalhados.
[...]. Em segundo lugar, os contetidos sao validos como ha uma
atualizacdo dos conhecimentos do ponto de vista cientifico.

2) Utilidade: O critério de utilidade esta presente quando ha
possibilidade de aplicar o conhecimento adquirido em situa-
¢oes novas. Os contetidos curriculares sao considerados Gteis

quando estao adequados as exigéncias e condicdes do meio

Didatica

< <

3)

em que os alunos vivem, satisfazendo suas necessidades e
expectativas. [...].

Significacao: Um contetdo sera significativo e interessante
para o aluno quando estiver relacionado as experiéncias por
ele vivenciadas. Por isso, o professor deve procurar relacio-
nar, sempre que possivel, os novos conhecimentos a serem
adquiridos pelos alunos, com suas experiéncias e conheci-

mentos anteriores. [...].

4) Adequacao ao nivel de desenvolvimento do aluno: O contet-

5)

>

do selecionado deve respeitar o grau de maturidade intelectual
do aluno e estar adequado ao nivel de suas estruturas cognitivas.
Flexibilidade: O critério de flexibilidade estara sendo aten-
dido quando houver possibilidade de fazer alteracbes nos
conteudos selecionados, suprimindo itens ou acrescentando
novos topicos, a fim de ajusta-los ou adapta-los as reais con-
dicoes, necessidades e interesses.

[...].

Além desses critérios mencionados, para selecionar o conte-
udo programatico é preciso levar em conta o tempo disponivel.

Outro aspecto que gostariamos de lembrar é que deve ser
dada ao aluno a possibilidade de elaboracio pessoal do con-
tetido trabalhado. Isto quer dizer que o aluno deve operar in-
telectualmente o contetido aprendido, fazendo associacdes e
comparacgoes, relacionando e integrando os novos elementos
aos ja assimilados, pesquisando e organizando novas infor-
macdes, selecionando alternativas e avaliando ideias. E assim
que o aluno estara construindo, ou melhor, dizendo, recons-

truindo o conhecimento (HAYDT, 2006, p. 130-131).
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No sentido de organizacao, torna-se importante observar a sequ-
éncia em nivel de complexidade, evolucdo histérica do assunto ou
diferentes conexdes entre os contetidos. Podemos organizar crono-
logicamente os contetidos da Histdria da Arte, mas também podem
ser articuladas outras relagdes, como as diferentes representacoes
do homem ao longo da histéria. Quando se fala em aspectos estéti-
cos, por exemplo, em muitos casos ndo é necessaria uma sequencia
temporal, pois podem ser estabelecidas familiaridades entre os ca-
nones renascentistas e os gregos da época de Fidias, bem como do
Neoclassico do século XIX com o Renascimento.

4.4.1. Conceito de procedimentos, recursos e
avaliacdo para a acdo pedagégica

Procedimentos sao também chamados de metodologia ou organiza-
¢do das acoes e correspondem as op¢oes do como alcancar os objeti-
vos e trabalhar contetdos em acao. Trata-se da melhor forma de agir,
opcoes de colocar o planejamento idealizado, tedrico, em pratica.

Esse momento é quando o professor ndo escapa de ser o que re-
almente é em termos de profissional da educacdo, pois nos proce-
dimentos cada professor tem uma forma pessoal de agir, quando
geralmente coloca em cena também seu temperamento, seu jeito de
lidar com uma turma frente as situacdes imprevistas, geralmente
agradaveis, mas nem sempre.

Didatica
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O professor como o ator tem um roteiro a seguir, ensaia o que vai
falar e atua, mas o improviso é muito necessario. Existem artistas
professores de grande talento, determinados, que buscam muitos
conhecimentos, e criam métodos adequados para educar criancas,
adolescentes e adultos.

Mas talento ndo é o mais importante em docéncia, pois ensinar
implica muita dedicacdo, estudos, reflexao sobre o que e como tra-
balhar, mais do que um dom natural.

Procedimentos estdo relacionados a um planejamento prévio.
Um curso pode ser todo ministrado em sala de aula somente com
quadro e cadernos. Mas em sala de aula havera representacoes dra-
maticas sobre 0s assuntos, projecao de imagens, jogos de integra-
¢do, seminarios elaborados pelos alunos, como sera apresentado
adiante. A aula pode ser também desenvolvida em uma galeria de
arte, uma fabrica, um shopping, um campo de futebol, por meio de
uma viagem ao campo ou a outros municipios ou estudos em bi-
bliotecas. Experiéncias diversas devem ser propiciadas aos alunos,
inclusive levando em consideracdo suas diferentes faixas etarias.

Procedimentos implicam em a¢des ndo somente por parte do
professor, mas também por parte do aluno. Autores defendem que
o aluno aprende com o professor, consigo mesmo e com 0S outros
alunos, e tal dimensdo deve ser considerada pelo professor no mo-
mento de selecionar os procedimentos a serem desenvolvidos para
alcancar determinados objetivos, propostos no planejamento da
aula, da unidade, do curso.

Recursos relacionam-se a materiais a serem utilizados pelo pro-
fessor e pelos alunos. Como todos os outros itens, devem estar vin-
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culados aos objetivos, conteidos, bem como ao planejamento como
um todo. Reproducdes de desenhos e pinturas, reproducao em data
show sao recursos, assim como a obra exposta no museu também é
um recurso que podera ser utilizado para compreensao da obra do
artista. Ir ao museu é um procedimento, e as obras expostas sao re-
cursos utilizados para conceituar a fruicdo estética, realizar analise
da obra etc. Comparar a fruicao da arte reproduzida no papel com a
fruicao da obra in loco (frente a obra mesmo) é um objetivo no qual
estdo implicados dois recursos: reproducao de obra artistica e obra
artistica (no museu, na galeria, por exemplo).

Recurso, por sua vez, diz respeito a algo que vai ser utilizado para
desenvolver o procedimento (metodologia) proposto pelo professor.

A avaliacdo incide sobre a pergunta: o que os alunos aprenderam
do que foi ensinado? E isso diz respeito a averiguar se 0s objetivos
foram (ou estao sendo) alcancados.

Em Arte, avaliacdo tem sido uma acao bastante polémica, es-
pecialmente no que diz respeito a trabalhos que envolvem o fazer,
como trabalhos em pintura, desenho, instalacdo, ceramica e outras
técnicas. Determinados aspectos podem ser observados, especial-
mente no que diz respeito a utilizacdo de técnicas, teorias, mas,
como a estética escapa ao pensamento logico racional, s6 se conse-
gue um consenso, ou se escapa da aparente subjetividade do traba-
lho, quando se propdem objetivos especificos, quando a proposta é
apresentada com clareza para que o aluno consiga também avaliar
se alcancou ou ndo o que foi proposto como exercicio. Quando se
trabalha com teorias como Histéria da Arte, Didatica do Ensino de
Arte, Filosofia da Arte, por exemplo, a avaliacao se pauta nos conte-
udos para se aferir os resultados.

Didatica
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Para selecionar procedimentos, recursos e avaliacdo também
ha que se considerar a realidade em que a Arte esta sendo traba-
lhada, quais sdo as vivéncias dos alunos, sua condi¢cao econémica,
aspectos sociais e expectativas de aprendizagem. Os alunos tam-
bém devem ser ouvidos nesses momentos: averiguar de que for-
ma gostariam de trabalhar determinados contetidos, por meio, in-
clusive, da sugestdo e da escolha dos materiais (recursos) com 0s
quais desejam trabalhar em Arte. E aconselhavel que a escola tenha
materiais para fornecer aos alunos, e cada unidade de ensino deve
prever os procedimentos necessarios para tal. A avaliacao também
pode contar com a participacao da turma, averiguando como eles
gostariam de ser avaliados e avaliacao pode ocorrer durante o pro-
cesso da aula, ou mesmo ao final de determinada unidade (como
costuma acontecer).

A selecao de procedimentos, recursos e critérios para a avalia-
¢do, vai ao encontro de que tipo de aprendizagem se deseja efetivar,
incidindo sobre a natureza do contetiido e dos objetivos propostos.
A faixa etaria dos alunos também ndo pode ser negligenciada, pois
teorias do desenvolvimento nos indicam as diferencas entre essas,
inclusive implicando em diferentes processos de aprendizagem
(HAYDT, 2006).

Quanto a natureza dos procedimentos torna-se interessante des-
tacar duas formas classificadas por Haydt (2006):

1) Procedimentos de ensino-aprendizagem individualizantes

Trata-se dos procedimentos mais difundidos na educacao no Brasil
e também o mais tradicional. Citando varios outros autores, como
Nérici em seu livro “Metodologia de Ensino”, esse procedimento
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implica geralmente em exposicao, apresentacao oral de um tema

que é logicamente estruturado, assumindo duas posicdes didaticas:

a)

b)

aula expositiva dogmatica (ou exposicao dogmatica), em que
a mensagem ndo pode ser contestada, devendo ser, inclusive,
repetida no momento da avaliacdo. O professor é dominante e
o aluno é passivo e receptivo. Quando se tem certeza que a tur-
ma tenha atingido um grau importante de atencao e concen-
tracdo, a aula expositiva pode ser muito rica, especialmente se
o professor tiver grande dominio sobre o assunto e contempla
em sua fala questdes alusivas ao assunto que interessem aos
alunos. No entanto, cobrar posteriormente um retorno ipsis li-
teris por parte do aluno, pode configurar descontextualizacio
da presente realidade, pois torna-se necessario que os alunos
saibam contextualizar a fala dogmatica;

aula expositiva aberta ou dialogada, em que a discussao e a
participacao do aluno sdo incentivadas e a fala do professor
seve para desencadear tais discussdes. Agora o professor se
coloca na posicdo de ouvinte dos alunos em relacdo ao tema
proposto, inclusive procurando responder duvidas que pos-
sam surgir, também propondo perguntas a serem respondi-
das pelos alunos. Ainda segundo Haydyt, a aula expositiva dia-
logada favorece a atividade reflexiva dos alunos, promovendo
também a participacdo desses na aula. Aponta as seguintes si-
tuacdes em que a aula dialogada pode ser utilizada com maior
sucesso quando se introduz um novo conteudo, quando in-
voca conceitos basicos alusivos ao contetido, buscando assim
uma visdo panoramica do assunto; para sintetizar o assunto,

Didatica
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no final de uma unidade. De qualquer forma, é sempre impor-
tante despertar os alunos para o assunto, aumentando seus
interesses, bem como conhecer o que sabem, o que ndo sabem
ou tém a falar sobre o conteddo.

2) Procedimentos de ensino-aprendizagem socializantes
Envolve desenvolvimento e participa¢do dos alunos em termos gru-
pais, buscando sempre alternativas de interacdo entre os individu-
0s. Haydt destaca procedimentos alusivos a tal metodologia:

a) Uso de jogos: tem como principio que jogo é uma atividade
que os seres humanos fazem com prazer, como pratica arrai-
gada na sociedade e que pode também ser levada paraa salade
aula. Considera-se que desenvolve as capacidades criadoras
nas criancas, adolescentes e adultos, considerando-se o en-
volvimento que o jogo é capaz de promover no individuo em
relacdo a um grupo. Envolve prazer, emocao, iniciativa. Haydt
destaca que ‘integra as dimensoOes afetiva, motora e cogniti-
va da personalidade’, funcionando assim como fator de inte-
gracao entre tais aspectos trabalhados em educaciao (motrici-
dade, cognicao, afeicdo). As relacdes sociais estio presentes
quando os jogos sao desenvolvidos, como ja destacavam edu-
cadores antigos, como Comenius, Rousseau e Pestalozzi que
ressaltavam sua importancia na educacao.

b) Dramatizacdo: o aluno tem a possibilidade de representar
diferentes papéis, seja através de improvisacao ou mesmo de
forma planejada. Situacdes reais da vida podem ser trabalha-
das, propondo que os alunos elaborem em grupo pequenas
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dramatizacOes em sala de aula. Gilson Sarmento, educador
na area de Teatro trata da necessidade de serem trabalhadas
nas escolas pequenas dramatizacdes, sem a proposta de se-
rem apresentadas no final do semestre em forma de teatro.
Pequenas dramatizacdes, desempenhadas em sala de aula,
apenas com a turma, trazem resultados mais importantes
para os alunos do que apresenta¢do de teatro, como costuma
ser visto nas escolas (desde a Educacao Infantil até o Ensi-
no Médio). Além disso, é fator de aquisicao de determinados
conhecimentos, para atingir objetivos, bem como promover
interagdo entre os alunos.

Trabalho em grupo: traz muitos elementos também contidos
na dramatizagcdo, mas nessa perspectiva, existe uma propos-

d) Estudo de casos: é uma técnica em que determinada situa-

¢do real é apresentada aos alunos, para que procedam a estu-
dos sobre essa. Podem fazer ligacdo do caso mencionado com
determinado conteddo, propondo alternativas e solucdes.
E uma forma de os alunos aplicarem os conhecimentos teori-
cos a situagOes praticas. Os casos e situacdes podem ser reais
ou hipotéticos, segundo critério do professor ou do grupo.

Em geral, a situagdo é apresentada aos alunos por escrito,
em forma de descricdo, narracdo, didlogo ou artigo jorna-
listico. Pode também ser apresentada por meio de um filme

(HAYDT, 2006, p. 195).

ta a ser trabalhada, no sentido de contetido de ensino. No sé- Nessas situagdes geralmente se esta buscando levar o aluno a re-

culo XX, costumava-se utilizar a expressdoes como “dinamica lacionar contetidos tedricos com situacoes reais.
de grupo”, interacdo grupal, trabalho em grupo, trabalho em

equipe, voltados para a questdao do grupo social. Determinado e) Estudo do meio: é desenvolvido no espaco extraescolar quan-

objetivo comum é sugerido pelo professor ou pelos alunos e,
comosalunos divididos em determinados grupos, procederao
as trocas de ideias, construindo determinado conhecimento,
por meio de investigacao conjunta ou individualmente, para
compartilhar com o grupo as questdes ou respostas encon-
tradas. Pode ser decidido em sala de aula ndo s6 a assunto a
ser trabalhado, bem como modos de executa-lo grupalmente.
Em seu livro “Didatica Geral”, Haydt apresenta varias opcoes a
serem efetivadas em trabalhos de grupo, bem como recomen-
dacodes para a formacao dos grupos. Trata-se de uma fonte de
consulta interessante para futuros professores.

Didatica
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do se propde ao aluno que proceda um levantamento de dados
em determinada regiao, geralmente a regidao onde a escola esta
localizada ou onde o aluno habita. Para tanto, podera lancar
mao de fotografias, entrevistas, filmagens, aplicacdo de ques-
tionarios, gravacdes em audio, consultas a documentos em
cartorios, museus, observacdo nos aspectos arquitetonicos,
costumes, culinaria etc. Tal atividade desenvolve a capacida-
de de observacao, contato social, permitindo ao aluno realizar
uma verdadeira pesquisa. Ao final, aluno devera trazer suas
conclusdes, dados e anotacdes realizadas para aula e devera ob-
ter conclusoes, conforme o tema proposto para a investigacao.
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A questao basica da avaliacdo é a averiguacao se os alunos alcan-
caram os objetivos propostos no planejamento. E um momento que
pode ser discutido com os alunos para pergunta-los de que forma
acreditam ser importante averiguar se assimilaram os conteudos
trabalhados. Pode ser realizada no final de uma unidade ou mesmo
de um contetido, mas muitos professores estio constantemente
atentos durante todo o desenvolver dos estudos, buscando meios
de efetivar a avaliacao durante o percurso das aulas. A avaliacdo pro-
cessual é realizada averiguando o interesse do aluno pela aula, bem
como a participacao, seja por meio da atencao que demonstra em
relacdo aos conteddos e as atividades, seja elaborando perguntas
pertinentes, assim como participando com respostas quando essas
sdo solicitadas. Quando muitos exercicios praticos sao solicitados
em sala de aula, pode-se avaliar a frequéncia do aluno na escola.

Convém atentar para duas formas de avaliar; comparar o desem-
penho do aluno com o resto da turma ou compara-lo consigo mes-
mo. Levando-se em consideracao a avaliacao comparativa de aluno
para aluno (em relacdo ao grupo), torna-se mais facil a afericao, pois
existem os primeiros, segundos e terceiros lugares. No entanto, ava-
liar o desempenho do aluno consigo mesmo, € uma proposta um
pouco mais complexa, pois ao professor sera necessario conhecer o
nivel em que o aluno se encontra quando iniciou o curso e o nivel
que teria atingido ao finaliza-lo.

A tarefa de casa (extraclasse) também deve ser verificada: se o
aluno as cumpre constantemente, se as desenvolve de maneira
competente, se pode ser observado que ele mesmo a tenha realizado
ou se foi realizada por terceiros.

Didatica
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Sabe-se que, salvo varias excecdes, a educacdo é dominada pela
avaliacao tipo ‘bancaria’, ou seja, o aluno deve falar sobre o que foi
dito em sala de aula, o que se encontra escrito nos livros adotados,
ou o que o professor acha que é mais correto. Tal avaliacdo é comu-
mente denominada de conteudista e quantitativa. Em certa medida,
ela pode ser adotada, mas também valores qualitativos em sala de
aula devem ser considerados.

Libaneo (1991) aponta caracteristicas importantes sobre a avaliagao:

+ Reflete a unidade objetivos-conteudos-métodos: entende a
avaliacdo como é parte integrante do processo de aprendiza-
gem, e os conteudos, objetivos e métodos devem estar presen-
tes nessa. Os objetivos, tendo sido explicados com clareza aos
alunos, auxiliam nesse processo.

» Possibilita a revisao do plano de ensino: o professor podera
averiguar até que ponto seus objetivos estao sendo atingidos,
se 0s alunos estao satisfeitos. Novas decisdes poderao ser to-
madas pelo professor ap0s ter procedido a uma avaliacdo.

« Ajuda a desenvolver capacidades e habilidades: Libaneo
acredita que o aluno, é ajudado a reconhecer sua posicdo
diante da turma inteira, sendo assim impelido a tomar de-
terminadas posi¢cdes, que podem servir como uma base para
suas ‘atividades de ensino e aprendizagem’.

« Voltar-se para a atividade do aluno: devera estar presente
durante o desenvolvimento das atividades do aluno e nao so-
mente no final do bimestre.
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» Ser objetiva: instrumentos e técnicas devem ser aplicados
nesse sentido. Nao se trata de excluir as subjetividades de alu-
nos e professores, mas essas nao podem ‘comprometer as exi-
géncias objetivas, sociais e didaticas, inerentes ao processo de
ensinar’. Assim sendo, a exigéncia de objetividade deve estar
presente na avaliacao.

« Ajudana autopercepcao do professor: ¢ um momento no qual
o professor pode e deve refletir sobre seu trabalho, no sentido de
esclarecer se esta sendo suficientemente claro para toda a tur-
ma; se esta dando preferéncia a alguns e discriminando outros;
se tem conseguido motivar os alunos a valorizarem a disciplina.

« Reflete valores e expectativas do professor em relacao aos
alunos: a avaliacdo escolar envolve a objetividade e subjetivi-

dade, tanto em relacdo ao professor quanto aos alunos.

Em Arte, existe ainda a tendéncia de o professor levar em con-
sideracao suas preferéncias estéticas, tornando assim a avaliacdao
tendenciosa e seletiva. Por exemplo, determinado professor pode
preferir um desenho mais fotografico, no qual se valoriza a perspec-
tiva correta, claro-escuro etc; outro pode preferir um desenho mais
expressivo, em que esta colocada uma caracteristica mais subjetiva,
uma expressao mais singular do aluno. Desse modo e tendo em vista
essa preferéncia, podera atribuir nota mais alta ao aluno que produz
considerando o que entende ser mais adequado ser expresso em arte.

Nesse sentido o professor deve guiar-se pela diversidade e singu-
laridade das respostas e pelo que se pretende alcancar com a ativi-
dade proposta.

Didatica
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A avaliagdo é para o professor e para o aluno uma indicacdo da
continuidade dos estudos. Se o aluno foi avaliado na média, é sinal
que pode ser promovido para outro ano (grau) de ensino. Para o pro-
fessor, se ocorreram muitas reprovagdes ou mesmo se as notas nao
foram muito satisfatérias, € um indicativo de que algo nao vai mui-
to bem em seu préprio desempenho, em seu planejamento. Se toda
a escola indica desempenho indesejavel pelos alunos, algo deve ser
severamente mudado naquela instituicao.

O vestibular parece também determinar na educacao a tendéncia
na avaliacao tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Mé-
dio, mas, por enquanto, Arte esta livre desse perigo, pelo fato de nao
ser ainda conteudo de processo seletivo. Por isso, em muitas escolas
Arte é desprestigiada e tem sua carga severamente diminuida ou su-
primida, principalmente no Ensino Médio. Porém, 6rgdos de gover-
no ja tém procedido a estudos para inclui-la no teste e certamente o
campo de trabalho sera aumentado. Mas dessa maneira havera um
ganho qualitativo na area? Ademais, é risivel valorizar a Arte na es-
cola somente pelo fato de estar presente no vestibular.
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