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Lpresentagao”

presente texto visa expor alguns conceitos importantes da pratica educativa. Em nosso itinera-
rio, passaremos por trés momentos importantes. No primeiro, procuraremos explicitar o con-
ceito de educacdo, assim como evidenciar a sua importancia para a existéncia humana. Sem o
processo educativo, o homem nao sobreviveria. A educacdo nao apenas nos transmite o legado do passa-
do, mas também nos permite explorar as potencialidades humanas no presente, possibilitando, assim,
construir as condi¢des para uma vida mais feliz tanto individualmente, quanto coletivamente. Uma
boa educacio propicia melhor qualidade de vida. E nesse sentido que se sugere uma pesquisa de campo
como parte do trabalho final, visando conhecer melhor a situacao educacional em nossa comunidade.
A esse respeito, a Secretaria da Educacao podera nos fornecer informacdes importantes e reveladoras.
No segundo momento, abordaremos alguns conceitos importantes da Filosofia. Esse conhecimento
também integra a pratica educativa, dai porque todos aqueles que cursam pedagogia estudam, em al-
gum momento, uma disciplina denominada Filosofia da Educacao. A Filosofia empresta aos educadores
certos pressupostos necessarios a atividade docente. Quando o educador se pergunta sobre o tipo de
homem que esta formando, sobre o modelo de sociedade que esta criando com sua atividade, sobre o
significado da sua pratica educativa, ja esta realizando uma reflexao de natureza filosofica. Ainda que
nado tenha grandes conhecimentos filos6ficos, a dimensao filosofica estd, inegavelmente, presente em
sua experiéncia de professor. Por isso mesmo dedicamos um espa¢o para conversarmos um pouco sobre
este saber tao antigo e necessario para nossa cultura.



No final de nossa caminhada, apresentamos algumas concepc¢oes filosoficas que os homens foram
formulando ao longo da histdria. E importante ressaltar que uma volta ao passado para compreender as
construcoes filoso6ficas realizadas nao significa assimilarmos uma heranca que se encontra morta e sem
pertinéncia ao presente. Nao, o passado ndo é algo morto; ele pulsa em nés. Muitas vezes ndo temos co-
nhecimento suficiente para percebermos o quanto do passado faz parte de nossas vidas e é reproduzido
por nos. A todo dia, sem que saibamos, estamos reproduzindo o que Platdo disse ha séculos atras, em
Nnossos comportamentos e pensamentos.

ApOs apresentarmos as matrizes essenciais através das quais os homens, em contextos especificos
da histéria humana, deram sentido ao mundo para que pudessem nele viver, passamos a expor algumas
concepcoes educacionais vinculadas a essas filosofias.

Certamente que este texto esta cheio de deficiéncias e limitacGes. Ele pretende ser um convite para
que o leitor estabeleca um plano de estudos e pesquisas. Assim, sugere um caminho de investigacao
que podera posteriormente ser aprofundado. Com o tempo vocé mesmo podera, através do seu esforco
proprio, ir preenchendo as lacunas aqui encontradas. A pequena bibliografia complementar sugerida
podera guiar leituras posteriores.

Desejamos a todos um bom trabalho. O importante é mantermos sempre acesa a chama que nos im-
pulsiona a caminhar um pouco além de onde nos encontramos, pois este é o sentido da vida. E esta s0 se
revela a quem nao tem medo de buscar, de correr riscos. Os medrosos e acovardados jamais conhecerao
o que é a vida em profundidade, pois ela sé se revela a quem ndo tem medo de correr riscos e encarar
novos desafios, tanto individualmente como coletivamente.



CAPITULO I

& Homem ¢ a Educaco’

=

voa W

Como a linguagem é entendida pelo autor do texto?

O que é educagao?

Qual a relagao existente entre o conceito de linguagem e educagao?

Em que sentido a educacao pode ser entendida como processo criativo?
Que conclusdes podemos tirar da narracdo dos Indios das Seis Na¢des e os
governos da Virginia e Maryland?

O que o texto de Nietzsche sobre a metamorfose do espirito pode nos
ensinar sobre educagao?
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INTRODUCAO

nossa existéncia histérica, sempre incompleta e in-

con-clusa, esta marcada por infinitas possibilidades.

Primeiro a vida nos escolhe, depois a escolhemos nos.
Por razoes que ndo conhecemos bem, aqui estamos juntos para esta
caminhada reflexiva. Nela conversaremos sobre o que é educacao.
Na verdade, sobre uma forma possivel de concebé-la. Caso eu seja
repetitivo em alguns momentos de nossa reflexao, peco desde ja sua
compreensao e desculpas.

Com o aparecimento do homem, surgiu aquilo que posteriormen-
te sera denominado educacao. Através da pratica educativa, o inu-
sitado filho da natureza, dotado de caracteristicas peculiares, pode
transmitir os conhecimentos, representacdes e tudo aquilo que foi
aprendendo na sua vida concreta e comunitaria. As geracoes pas-
sadas entregavam para a seguinte todo o legado resultante de suas
realizacdes no mundo. Para que isto pudesse ocorrer, inventou tam-
bém a linguagem. Nela, enquanto memoria social coletiva, o homem
foi guardando tudo o que ia aprendendo em suas experiéncias e, ao
mesmo tempo, transmitindo aos descendentes. Primeiramente de
forma oral, posteriormente através da escrita e outras formas possi-
veis de comunicacdo. Usando este instrumento potente e inovador,
foi nomeando suas acdes, realiza¢oes e tudo o que estava no hori-
zonte de sua visdo. Ela, a linguagem, funciona como a memoria do
homem, pois nela estao guardados todos os seu saberes.

Tudo o que aprendemos em nossas vidas se da por meio da lingua-
gem; desde crianca vamos sendo embrulhados com os simbolos de
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nossa tradicao, de nossa cultura. A linguagem esta na raiz das cons-
trucdes culturais. Por meio dela, recebemos de nossos pais, de nossa
escola e de nossa sociedade tudo aquilo que é necessario para que a
sociedade continue a existir. Mas, como ja mencionado, as realiza-
¢cOes da linguagem nao estao apenas na possibilidade de transmitir o
velho, traduzem-se também na criacao do novo. E 0 novo surge quan-
do somos capazes de criar novos simbolos com potencial de exprimi-
-lo. Dessa forma, com os caracteres simbodlicos nés criamos mundo.

Mas a linguagem nio tem autonomia absoluta em relacio a dina-
mica da sociedade. As novas possibilidades que se configuram em
nivel da estruturacdo lingiiistica sdao decorréncia das contradicoes
que vao ocorrendo no interior da sociedade. S6 se pensa em uma
nova sociedade, uma nova escola, uma nova familia, quando as es-
truturas existentes apresentam problemas que forcam os homens a
se aventurarem por caminhos novos e cheios de riscos. As mudan-
¢as nem sempre ocorrem sem resisténcias e conflitos. E o que pode-
mos perceber ao longo da histéria humana.

EDUCACAO E HUMANIZACAO

EM NOSSO MINUSCULO CORPO CELESTE CHAMADO TERRA, possuidor
de uma existéncia de aproximadamente 5 bilhdes de anos, o qual
viaja solitariamente pelo espa¢o sideral numa velocidade orbital
de 29 km/seg. em torno do sol, surgiram as condicdes singulares e
Unicas para que a vida pudesse desabrochar. Se colocassemos todo
esse tempo no espaco de um ano, poderiamos dizer que as primeiras

>
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manifestacdes de vida neste singelo e milagroso planeta surgiram
por volta do més de junho. Os primeiros mamiferos provavelmente
teriam aparecido ap6és o dia 15 de dezembro e o homo sapiens, ao qual
nos vinculamos, juntamente com as primeiras manifestacoes edu-
cativas, teria existéncia quando estivesse faltando pouco menos de
10 minutos para encerrar o ciclo anual, ou seja, perto da meia noite
do dia 31 de dezembro. Embora a educacio sempre estivesse presen-
te nas experiéncias dos homens desde os primeiros raios de cons-
ciéncia, os primeiros sistemas de ensino, tal como conhecemos, vao
surgir faltando apenas dois segundos para encerrar 0 nosso ano, ou
seja, com a sociedade burguesa, por volta do século XVIII.

Com o surgimento do homem, da consciéncia e da linguagem,
comeca o processo de humanizac¢do. A educacao passa a ter ai um
papel importante. Antes disso houve o que os antropélogos deno-
minaram processo de hominizacdo, que se constituiu em uma lon-
ga caminhada, tendo surgido no inicio do ultimo dia do ano com o
aparecimento dos antropoides: os nossos precursores. Nestes foram
aparecendo vagarosamente as condi¢Oes fisioldgicas e neuroéticas
possibilitadoras do surgimento da consciéncia. Quando isso ocor-
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re, aparecem 0s primeiros vestigios humanos. Entao um novo pro-
cesso se inicia, aquele que foi chamado de humanizag¢do. Surge uma
nova espécie que, embora continue presa a natureza, comeca a se
distanciar desta, afastando-se da condicdo de refém de suas deter-
minacoes. Diferentemente dos demais animais existentes no reino
natural, passa a criar um mundo préprio, iniciando, dessa forma, a
cultura. Com efeito, a cultura ndo é encontrada na natureza, trata-se
de uma criacao humana.

Cultura é o meio feito pelo homem, a natureza transformada pe-
las maos do filho insubmisso. Enquanto a natureza, com sua pro-
gramacao biolégica, continua a ditar o comportamento dos demais
animais do seu reino, este ser rebelde e diferenciado passa a criar
um mundo que em nada se parece com aquele que lhe possibilitou o
surgimento. Nao queremos com isso dizer que escapamos por com-
pleto a natureza: ainda pertencemos a este reino. Nascemos, vive-
mos e morremos, como qualquer outra existéncia viva, mas estes
acontecimentos estao marcados pelas significacdes humanas que
vamos criando. Cada crianca, ao nascer, esta envolta em uma bri-
sa de mistério. Quem sera ela, por onde andara, com que convive-
ra? Muitas perguntas, mas nenhuma resposta antes que sua vida se
realize no tempo e na histéria. Quantas explicacdes os homens, ao
longo de sua existéncia, nao estabeleceram para dar sentindo a um
fendmeno da natureza que abarca a todos deste reino, a assustadora
morte? Para o filésofo Schopenhauer, ha duas coisas que o homem
ainda tem dificuldade de ver de frente: o sol e a morte.

Como tivemos oportunidade de expor, para além daquilo de que a
natureza dotou o homem, este também criou alguma coisa que esca-
pa ao reino natural. Uma delas, fruto de sua invencao e criacao, foi a

>
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linguagem. Dizia um pensador especialista na area de comunicacao
chamado Herbert Marshall McLuhan (1911-1980) que a linguagem
foi uma das tecnologias mais potentes e importantes que o homem
criou. Com ela, ele passou a nomear seu meio e tudo o que o circun-
dava; as coisas do mundo que nao tinham nome passaram a ter um,
gracas a capacidade do homo sapiens de denominar. Quem poderia
imaginar a vida de nossos ancestrais convivendo com tantas plan-
tas, animais, rios, montanhas, ainda sem as designacdes que lhes
foram sendo dadas e que estamos a pronunciar? Se dizemos estas
palavras, é porque um dia nossos antepassados as criaram, humani-
zando a natureza.

Mas nao é s6 isto, 0 homem nao vive em mundo que nao lhe faca
sentido; dessa forma aprendeu a estabelecer representacées com as
quais pudesse dar uma significacao ao seu mundo e a sua existéncia.
Assim, criou a teologia, a filosofia e outros conhecimentos, buscan-
do explica¢Oes para que tudo passasse a seu controle. A linguagem
ficou sendo uma constelacao simbolica criada para que, nela, ele pu-
desse se deitar e descansar. A linguagem tornou o seu mundo mais
habitavel e humano. Através da palavra, o mundo caético foi se tor-
nando um cosmo, um mundo organizado. O verbo tirou o homem e
o mundo de um profundo abismo. Com razao dira o pensador mexi-
cano Leopoldo Zea,

Verbo, logos, Palavra, diversas expressdes de um mesmo e
grandioso thstrumento por meio do qual o homem nao s se
situa no Mundo e no Universo, mas faz dele o seu lar. Mediante
o Verbo deixa de ser um ente entre entes para transformar-se

em seu habitante. Isto é , no que da sentido a este Mundo e
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a este Universo, distihguihdo, separando, igualando e unifi-
cando os outros entes quer carecem desta qualidade. Os entes
deixam de sé-lo para transformar-se nisto ou naquilo em rela-
¢do ao homem, que lhes da especial existéncia ao expressa-lo,

ao falar deles (ZEA, 2005, P.355).

No “principio era o verbo”, quer dizer, uma existéncia antes de
todas as coisas, que tornava possivel o mundo do nada. Isto se deu
com a cria¢do da cultura, um patrimoénio que podemos transmi-
tir aos outros humanos. Cada crianca que nasce é socializada com
as descobertas daqueles que nos antecederam. A0S poucos vamos
aprendendo com as primeiras palavras a andarmos, a falarmos, a fa-
zermos nossas necessidades em obediéncia aos que estao préximos,
a descobrir o que é perigoso ou ndo... E assim vamos entrando vaga-
rosamente em um mundo distinto daquele doado pela generosa na-
tureza. O homem ndo apenas transformou a realidade externa, mas
se transformou a partir de dentro. Com os valores criados e a des-
coberta do trabalho, foi se tecendo por dentro. Sua sexualidade, por
exemplo, ja ndo cumpre o ritual instintivo dentro das regulamenta-
¢Oes puramente biologicas. Estabeleceu-se um conjunto de princi-
pios definidores das condicOes de realizacdo deste ato, delineando
onde, com quem, quando. Aos poucos surgem os contornos afetivos
e eroticos desta experiéncia. Sem a possibilidade de socializacdo das
conquistas dos nossos antepassados e distantes de tudo que apren-
demos deles, poderiamos nos tornar humanos? Em outras palavras,
se nos garantissem nossa sobrevivéncia fora do convivio social,
aprenderiamos a andar, falar, pensar, como fazem os humanos?

>
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Durante o tempo que viveu no exilio, ap6s o golpe militar de 1964,
o tedlogo e pensador Rubem Alves conheceu um amigo que havia
comprado uma casa de madeira com mais de cem anos de existéncia.
Aquela moradia havia pertencido a distintos proprietarios. Sabendo
da qualidade e da beleza da madeira, o0 novo proprietario resolveu
enverniza-la, dessa forma poderia apreciar os seus desenhos e tes-
situras. Para isto, teria remover a tinta que recobria aquela madeira
e, assim, comecou a trabalhar. Apés as primeiras lixadas, descobriu
que havia outras camadas de tintas sobrepostas. Cada morador que
ali habitou foi pintando a casa com as cores dos seus desejos e inte-
resses. Para Alves, vivemos processo semelhante; na verdade,

[...] somos aquela casa. Ao nascer somos pihho-de-riga puro.
Mas logo comecam as demaos de tihta. Cada um pihta sobre
noés a cor de sua preferéncia. Todos sao pihtores: pais, avos,
professores, padres, pastores. Até que nosso corpo desaparece.
Claro, nao é com tihta e pihcel que eles nos pihtam. O pihcel
é a fala. A tihta sao as palavras. Falam, as palavras grudam no
corpo, entram na carne. Ao fihal o nosso corpo esta coberto de

tatuagens da cabeca os pés (ALVES, 1977, p.22).

Assim é a educacio. Falarmos em educacdo é nos referirmos a
esse processo mediante o qual vamos recebendo uma imensa varie-
dade de finas camadas de tintas. Com elas vai sendo projetado sobre
noés aquilo que a sociedade considera importante com vistas as pos-
sibilidades de sobrevivéncia humana e de realizacao de certo dese-
jo de felicidade que se faz presente no interior de uma coletividade
humana.
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DEFININDO EDUCACAO

BEM... Creio que podemos tentar formular uma primeira definicdo
proviséria de educacdo. Nao se trata de uma conceituacao completa,
nem sabemos se isto é possivel. Ao caminharmos mais um pouco
em nossa reflexao, adicionaremos novos elementos a esta tentativa
de nomeacgado. Inicialmente, poderiamos dizer que ela, a educacao,
€ uma atividade mediante a qual os saberes, conhecimentos e va-
lores criados pelos homens sdo transmitidos. Tentem imaginar o
que ocorreria conosco se nao pudéssemos transmitir para as novas
geracOes aquilo que as anteriores realizaram. Muito provavelmen-
te ndo teriamos como sobreviver. Sucumbiriamos como milhares
de espécies que ja habitaram nosso planeta. O processo educativo
é vital para a existéncia humana. As geracoes mais velhas devem
transmitir para as mais novas os conhecimentos que o homem tem
de si e do mundo.

Mas ha uma outra questiao a que precisamos estar atentos. Ocor-
re que muitas vezes a heranc¢a deixada pelos nossos antepassados
tem o seu tempo de validade. Em outras palavras, nem tudo que foi
importante para nossos pais podera ser importante para nés no pre-
sente. Dessa forma, podemos dizer que os conhecimentos a serem
transmitidos sao aqueles que ainda tém alguma serventia, mas que,
com o tempo, poderdo ficar obsoletos. O que foi significativo em um
momento e muito ajudou o0 homem em seu viver podera nao repre-
sentar ou ter utilidade em outras etapas do existir.

Dessa forma, gostariamos de sugerir que as verdades e os conhe-
cimentos humanos se caracterizam pela sua historicidade, nao sao
eternos. Nem sempre as receitas que no passado contribuiram para

>
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a sobrevivéncia dos nossos antepassados poderdo ser uteis ou im-
portantes nos dias atuais. Mas de uma coisa estamos certos: so po-
dermos criar algo novo com referéncia a heranca recebida. Este é
nosso ponto de partida, mas, contraditoriamente, traz algumas im-
plicacoes: uma delas é que 0 homem ndo s6 reproduz os acervos cul-
turais das geracOes passadas necessarios ao seu sobreviver, ele tam-
bém é chamado a criar novos conhecimentos, comportamentos,
praticas, compativeis com as exigéncias do seu tempo, com as neces-
sidades novas que surgem no desenrolar de sua vida.

E perigoso ao homem apenas
reproduzir o que foi deixado, dai
ser necessario que ele desenvol-
va sua capacidade criadora, pois,
quando provocado e desafiado,
sabera trocar as estradas bati-
das pelas veredas novas e des-

conhecidas. Faz parte da educa-
cdo, também, preparar as pessoas para que elas possam, mediante o
exercicio da atividade critica, avaliar o patriménio recebido e buscar
novas respostas para os seus problemas. Dessa forma, movidos pela
imaginacao, os humanos poderao se aventurar na busca de novos
modelos explicativos que deverao embasar sua acio no mundo em
seus multiplos aspectos.

Talvez agora possamos acrescentar um componente novo a defi-
nicdo de educacdo sugerida anteriormente. Ela ndo € apenas trans-
missao do legado passado, mas preparacdo para a criacao, para bus-
ca de caminhos novos a partir dos desafios do presente. Muitos dos
problemas que para nés pedem respostas nio existiam no passado.
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Cada época e tempo tém as suas demandas para darem respostas. O
homem vive uma tensao entre o passado e o futuro, entre o repro-
duzir e o criar. A educacgdo tem a responsabilidade de nos preparar
tanto para acolhermos como dadiva os frutos do trabalho e da vida
das geracdes passadas, quanto para nos tornarmos sensiveis e dis-
poniveis as resolucdes dos problemas do presente que envolve cada
um e toda a comunidade. Como vivemos em sociedade e por meio
dela viabilizamos nossas existéncias, Somos sempre responsaveis
pelo destino de todos.

Pelas consideracOes feitas até aqui, vocé pode perceber a impor-
tancia da educacao em nossa vida. Ela é uma pratica imprescindivel
aos seres humanos. A consciéncia de que sem ela ndo sobreviveria-
mos se formou muito cedo na histéria humana. Nao ha davida de
que, desde os mais tenros tempos, ela foi estabelecida como uma
das prioridades para as comunidades humanas. Os mais velhos se
comprometeram em ensinar o que sabiam para 0s mais novos e es-
tes, por sua vez, trataram de buscar respostas novas quando as solu-
¢Oes antigas nao mais satisfaziam. As formas e os meios como essas
apropriagOes se realizaram, variaram muito na trajetéria histérica
humana. Com as mudangas pelas quais foi passando a sociedade,
também formas diversas de perceber e tratar a educacao foram sur-
gindo. Por milhares de anos, a comunidade era a grande escola; tudo
se aprendia na e com a comunidade, era na vida da comunidade que
a aprendizagem ocorria. Com o tempo, com o desenvolvimento da
sociedade, surge um espaco especifico para se transmitir o saber
acumulado. Nascem, entdo, a escola, os sistemas de ensino, as pe-
dagogias, etc.
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Por outro lado, temos que levar em conta a pluralidade de socie-
dades e povos que constituem o nosso planeta. Com o processo de
globalizacdo realizado, sobretudo, pela midia, passamos a ter co-
nhecimento dos povos mais distantes e das culturas mais diversas,
comparadas a nossa. Se o processo educativo encontra-se presente
em todos os povos, 0s conteuidos dessas praticas vinculam-se ao que
é vital para cada comunidade. A titulo de ilustracdo, poderiamos ci-
tar um caso ocorrido na histéria americana, que revela o verdadeiro
sentido da acao educativa. No século xviIil, foi assinado nos Estados
Unidos um tratado de paz entre os indios das Seis Nacgoes e 0s go-
vernos dos Estados de Virginia e Maryland. Desejando oferecer uma
prova de amizade e de boa convivéncia, as autoridades americanas
enviaram uma correspondéncia aos chefes indigenas colocando a
sua disposicao algumas vagas em escolas de suas comunidades para
serem ocupadas por jovens indios. A resposta a gentileza dos brancos
veio através de uma carta assinada pelos chefes dos povos indigenas.
Em um de seus trechos, encontramos as seguintes consideragoes:

No6s estamos convencidos, portanto, que os senhores desejam o
bem para nods e agradecemos de todo coracao. Mas aqueles que sdao
sabios reconhecem que diferentes nacdes tém concepc¢des diferen-
tes das coisas e, sendo assim, os senhores nao ficarao ofendidos
ao saber que vossas idéias de educacdao ndo sdo a mesma nossa |...]
Muitos dos nossos bravos guerreiros foram formados nas escolas do
Norte e aprenderam toda a vossa ciéncia. Mas quando eles voltaram
para nés, eles eram maus corredores, ignorantes da vida da floresta
e incapazes de suportarem o frio e a fome. Ndo sabiam como cagar
0 veado, matar o inimigo e construir uma cabana, e falavam nos-
sa lingua muito mal. Eles eram, portanto, totalmente intteis. Nao
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serviam como guerreiros, como cag¢adores ou como conselheiros.
Ficamos extremamente agradecidos pela vossa oferta e, embora nao
possamos aceita-la, para mostrar nossa gratidao, ofereceremos aos
nobres senhores de Virginia que nos enviem alguns dos seus jovens,
que lhes ensinaremos tudo o que sabemos, e faremos deles, homens”
(Apud Brandao, 2005, p.8-9).

Que conclusées vocé poderia titar deste fato? Qual a relacdo exis-

tente entre o processo de ensiho-aprendizagem e as necessidades
vitais da comunidade?

A EDUCACAO E OS DEMAIS ASPECTOS
DA EXISTENCIA HUMANA

CABE AINDA RESSALTAR, complementando o que dissemos até ago-
ra, que a educacdo ndo se encontra desvinculada e isolada de outras
atividades que o homem realiza visando garantir a sua existéncia,
tais como a econOmica, politica, ética, juridica, etc. A separacdo que
realizamos é apenas didatica, pois, na praxis social concreta, todos
esses aspectos estdo interligados e em interacdo permanente. Por
exemplo, ha uma dimensado politica na pratica educativa e vice-ver-
sa. Assim como ha algo de politico na pratica educativa, também
ha um componente educativo na atividade politica. Um politico, no
exercicio de sua atividade especifica, também esta realizando uma
acdo educativa. Nesse sentido, ele podera reforcar nos comporta-
mentos e nas representacdes das pessoas estruturas organizativas
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de poder, democraticas ou autoritarias, impositivas ou participati-
vas. Um educador, através da sua pratica profissional, podera estar
formando pessoas submissas, subservientes: presas faceis a acao
dos politicos corruptos e preocupados com 0s seus proprios interes-
ses. Quando uma sociedade garante aos seus cidaddos qualidade no
ensino e na educacao, isso se reflete na esfera politica, possibilitan-
do a todos participacdo politica e democratica.

Analisando outro aspecto: sob varios prismas a educacao se cor-
relaciona com a economia enquanto esfera responsavel pela produ-
¢do, distribuicao e consumo de bens e servi¢cos necessarios a manu-
tencdo da propria sobrevivéncia humana. Os interesses econdmicos
poderao forjar valores e representacdes que, uma vez interiorizados
pela coletividade, poderdo criar anseios e desejos de consumo que
venham ao encontro dos interesses de quem os criou e difundiu.
Como ja dizia no século xvill um conhecido pensador, Karl Marx,
na sociedade consumista nado se cria apenas objetos para as pessoas,
mas se cria também sujeitos para os objetos. Precisamos de todos
0s objetos que sdo vendidos pela midia como bons e importantes?
O modelo econdmico vigente na forma como ele explora a natureza
nao nos levara em breve a um esgotamento das reservas naturais?
Nao teremos, mediante a a¢do educativa, que recriar os valores que
balizam a nossa relacio com a sociedade? E possivel uma nova or-
dem econdmica sem uma acao educativa que postule um novo para-
digma cultural e a construcao de um novo homem? Poderiamos falar
da relacdo entre educacdo e ética, economia e ética, mas o importan-
te era ressaltar a existéncia de certa confluéncia entre estas varias
dimensodes da nossa existéncia.
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A METAMORFOSE DO ESPIiRITO

TALVEZ PARA CONCLUIR ESTE MOMENTO DE NOSSA REFLEXAO, pode-
riamos recorrer a Nietzsche (1977, p. 21-22). Na introducao de seu livro
Assim Falava Zaratustra, dira ele, de forma metaférica, que em seu
desenvolvimento o espirito passa por trés momentos importantes:
primeiro se transforma em camelo; depois em ledo e por ultimo, em
crianca. O que é o camelo? E aquele que carrega a carga que deposi-
taram em suas costa; ndo reclama, a recebe e transporta de maneira
subserviente em seu lombo. Para Nietzsche, somos como o camelo.
Para entrarmos no mundo humano, temos que receber os resulta-
dos das realizacGes humanas, precisamos ser socializados com as
conquistas anteriormente obtidas. Nao temos que repetir a busca de
nossos antepassados, seria uma perda de tempo: ela esta a nossa dis-
posicdo, basta que a assimilemos. Como o camelo, em um primeiro
momento vamos tomando posse desse legado precioso sem recla-
macao ou questionamento, pois ainda nao temos como fazer.

Mas surge o segundo momento, em que o camelo se transforma
em ledo. Ja ndo é tdo submisso como o camelo, ele briga, ndo aceita
tudo de maneira passiva: o nome do ledo é “eu quero”. Passara entao
a brigar com um grande dragao chamado “Tu deves”. Nao é preciso
dizer que o dragdo encarna a tradicao. Se o ledo briga, é porque sabe
que nem tudo que esta presente na nossa cultura deve ser aceito pas-
sivamente. O ledo indica que alteracoes devem ser feitas, nem tudo
que é do passado deve ser repetido no presente. Ha coisas que ja nao
tém mais razdo de ser. O ledo recusa o legado, pelo menos aquelas
receitas velhas que ndo mais interessam ou nao sao de ajuda no pre-
sente. A recusa abre a possibilidade para a busca do novo, de novas
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representacoes, novos valores, novas sociedades. Mas se o ledo bri-
ga, resiste as imposicoes da cultura, ele ndo € capaz de criar 0 novo.
Para isso, é preciso que ocorra mais uma metamorfose - o ledo se
transforma em crianca.

A crianca exprime, para Nietzsche, a possibilidade de criar o
novo, a leveza necessaria para perder o mundo existente e criar as
novas possibilidades. Veja como a crianca esquece facil das coisas
passadas e recome¢a, como se nada tivesse acontecido. Vejamos o
que diz nosso filésofo sobre a crianca: “A crianca é inocéncia, e 0
esquecimento, um novo comecar, um brinquedo, uma roda que gira
sobre si, um movimento, uma santa afirmacao. Sim; para o jogo da
criacdo, meus irmdos. E necessaria uma santa afirmacio: o espirito
quer agora a sua vontade, o que perdeu o mundo que conseguir o seu
mundo”.

Pois bem, acreditamos que o filésofo alemdo nos ajuda a expres-
sar o que € educacdo. Ela falara de transmissao e de criacdo. Talvez
pudéssemos definir de forma provisoria, para concluirmos tudo o
que dissemos até agora, que educacao é, em um primeiro momento,
transmissao do saber acumulado; mas nao so isto. Ela é também o
trabalho que nos prepara para sermos criadores de n6s mesmos e
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do mundo. Cada homem que nasce nao vive apenas do que herdou,
ele é obrigado também a criar, a buscar novas possibilidades para
si e para o seu mundo. O que ele recebe é o ponto de partida para
a sua criacdo. Assim, poderiamos dizer que a existéncia humana é
uma grande aventura, na qual um eterno insatisfeito esta sempre a
brincar com a realidade que o cerca, constantemente a recriar as coi-
sas com base nos seus desejos mais profundos. A educacao deve nos
preparar para isto.

O que vocé achou deste priimeito momento da nossa camihhada?

J \{
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ATIVIDADES

1) Proposta de pesquisa a ser realizada de forma coletiva junto
a Secretaria Municipal de Educacao e Nucleo da Secretaria Es-
tadual da Educacao do seu municipio.

Questionario:

1. Quantos alunos estao estudando no municipio (em todos os niveis)?

2. Qual é o indice de evasao?

3. Quantas escolas existem?

4. Quantas criancas e jovens em idade escolar estdo fora das salas de aula?

5. Qual é o nimero de analfabetos em seu municipio?

6. A sua Secretaria da Educacdao tem um projeto pedagdgico para 0 municipio?
Discutir este projeto em classe.

7. Quais sdo os maiores problemas encontrados pela Secretaria de Educacao e pe-
los NUcleos da Secretaria Estadual da Educagdo em seu municipio no exercicio
de suas atividades?

8. Que atencdo as autoridades municipais e estaduais tém dado a formagdo dos
professores?

9. A Secretaria Municipal de Educacdo tem tido iniciativas para a educagdo da
populacdo adulta do municipio? Quais?

10. No or¢camento do municipio, que percentual tem sido destinado a educacao?

Como resultado desta pesquisa, tente fazer uma avaliacao da
educacdo em seu Municipio. As conclusOes devem ser apre-
sentadas no ultimo dia de aula. Assim, havera um pouco mais

de tempo para esta atividade.
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2) Escrever um pequeno texto sintetizando o resultado das
discussotes dos subsidios estudados, explicitando o que lhe foi
significativo.

A avaliacdo do tutor sera feita com base nestas duas atividades.

f
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CAPITULO 11

0 Saber Filosdfico”

os caminhos da razdo suficiente

Como a filosofia surge na histéria humana?

Em que sentido a filosofia ajuda a criar um mundo ordenado?

Que diferencas poderemos estabelecer entre a filosofia e a ciéncia?
Em que sentido podemos dizer que a filosofia é critica?

Que relacdo existe entre a filosofia e a prépria vida?
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INTRODUCAO

nquanto forma especifica de refletir e atribuir significagoes

ao mundo, a filosofia surge em um determinado momento da

histéria humana — aparece na Grécia antiga e representa mais
uma invencao humana na forma de conceber a si e o mundo. Este
novo saber marcara profundamente nossa civilizacdo ao estabelecer
meios cognitivos inéditos que levam o homem a formas de conheci-
mento e apreensio do seu estar no mundo nunca antes vistas.

Ainda que ndo tenhamos conhecimentos dos gregos, de sua his-
toria e cultura, somos a eles devedores da forma inovadora de pen-
sar, por eles estabelecida, quando, por volta do século vI a.C., com 0
apoio da razdo, aliada a determinados procedimentos metodol4gi-
cos, passaram a estabelecer explicacdes logicas e fundamentadas a
todos os entes possuidores de existéncia. Ja nao se contentavam com
as explicacdes mitologicas que recorriam aos deuses e as narracoes
fantasiosas para dar sentido as suas existéncias. Nao mais se satisfa-
ziam com as explicacoes que definiam as acdoes humanas com base
nas revelacoes dos seres divinos, nem as configuracdes da realidade
do homem, decorrentes das disputas entre os deuses.

Aos poucos as explicacOes miticas vao sendo substituidas pelas
filoso6ficas. Contemplando o universo, se perguntavam pela origem
de tudo o que existia: as primeiras preocupacoes dos filésofos foram
com a natureza. Queriam saber como tudo passou a existir e o que
propiciava ao reino natural um ordenamento e uma harmonia em
que tudo seguia um caminho previamente tracado sem risco de se
perder. Ou seja, uma semente de abébora nao gerava quiabo, um pé
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da banana ndo dava laranja, de um tomateiro ndo se colhia cenoura.
Quem presidia, afinal, a constituicao dos entes e sua harmonia? Eis a
questao fundadora das primeiras reflexdes dos filésofos.

Posteriormente, a partir de Socrates, a preocupacdo nao sera
mais a natureza, mas o proprio homem, em seu agir, nas condi-
¢Oes de sua felicidade ou na busca de justica. Certamente vocé ja
leu alguma coisa de SoOcrates, ele se preocupava com 0s caminhos
necessarios para levar o homem a ser mais feliz. De 14 para c4, uma
longa trajetdria se seguiu, e com ela foi se constituindo aquilo que
denominamos histéria da filosofia, que outra coisa ndo é sendo o
resultado da forma como em cada época o homem tentou responder
aos problemas que se vinculavam ao sentido da propria existéncia
nos seus multiplos aspectos.

DO CAOS ATERRORIZADOR AO
COSMO HUMANIZADO: OS MODELOS
EXPLICATIVOS FILOSOFICOS

NAO SE SABE BEM COMO E QUANDO, mas o fato é que surge em um
determinado animal da natureza a consciéncia, como assinalamos
anteriormente. Tal acontecimento garantira a este ser um lugar di-
ferenciado no seio da natureza. Embora pertencendo ao reino na-
tural, aos pouco ele comeca a escapar e distanciar-se de suas deter-
minacoes e, com isso, passa a criar um mundo distinto daquele do
qual emergiu. Surge uma nova forma de cognicao: distanciando-se
do mundo, a nova criatura é capaz de representa-lo e de criar for-
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mas explicativas que nenhum outro animal havia anteriormente
conseguido. Tem inicio, entdao, uma longa histéria de busca de com-
preensao de si mesmo e do universo que o cerca. De certa forma,
somos continuidade dessa odisséia de milhares de anos. Os nossos
conhecimentos, assim como 0s instrumentos com 0s quais 0s cons-
truimos, colocam-se no prolongamento das conquistas dos nossos
antepassados: a filosofia faz parte desta historia.
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Quando nossos olhares passaram a enxergar muito mais longe e
se potencializaram com as atividades préprias da consciéncia emer-
gente, a necessidade de explicacdo do mundo se imp0s. Da mesma
forma, surgia a exigéncia da busca de um significado para a vida,
havia um universo imenso e assustador que precisava ser decifra-
do. O homem nao vive em um mundo que nao lhe faca sentido, essa
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necessidade ja surge em um estagio ainda primitivo da nossa cami-
nhada. Dessa forma, passamos a criar a partir de nossas entranhas
as razoes para 0 nosso viver; conhecimentos através dos quais pu-
déssemos estabelecer um ordenamento do mundo, fazendo com que
este se tornasse mais humano. Hoje convivemos com varios saberes:
teologia, ciéncia, filosofia, arte etc, resultados do esforco humano
para tornar o seu mundo mais familiar e seguro, em meio aos riscos
davida e aos horrores do nada.

Uma das primeiras formas explicativas que o homem estabeleceu
foi o mito. Com a linguagem mitolégica, criada ainda na infancia da
humanidade, ele pode estabelecer as primeiras explicac6es sobre o
seu destino e o do mundo. Certamente que sao do conhecimento do
leitor as formas explicativas miticas dos gregos, dos romanos, dos
hebreus e de muitos outros povos da antiguidade. Trata-se de nar-
rativas mais proximas de nos historicamente, vinculadas ao nosso
processo civilizatério, das quais temos documentos registrados,
mas certamente muitas outras existiram por um periodo prolonga-
do da histéria, sem que jamais tivéssemos noticia delas, pois ainda
nao existia escrita que as documentasse.

E muito provavel que vocé ja tenha ouvido falar das narrativas que
circulam entre 0s nossos povos indigenas, que tém com funcao expli-
car e ordenar o seu mundo. Podemos até achar ingénuas e fantasio-
sas tais explicacOes, mas para os indigenas elas sdo necessarias e vi-
tais, sao portadoras de verdades e significados humanos. Foi através
delas que eles se organizaram e estabeleceram sua aciao sobre o seu
mundo. Segundo antropdlogos, ainda ocorre um alto indice de sui-
cidio em meio aos povos indigenas em decorréncia do contato com
as nossas cosmovisdes culturais, pois, aos poucos, esses povos
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perderam as referéncias culturais ordenadoras da sua existéncia. O
mundo acabou perdendo o sentido, e quando passaram a olhar a rea-
lidade com os olhos alheios, ficaram perdidos e em crise, e em mui-
tos casos, alternativa ndo encontraram senao o suicidio. Nao vivemos
s6 de pdo, mas também do significado que atribuimos a realidade.

Pois bem, a filosofia surge como parte deste esforco humano de
querer dominar, ou seja, estabelecer uma humanizac¢do da nature-
za tanto interna como externa ao proprio homem. Trata-se de uma
forma explicativa muito recente na histéria humana, como ja ressal-
tamos. Ela se inicia em um periodo em que o homem ja tinha inven-
tado a escrita e por isso temos registro disponivel para conhecermos
os primeiros esforcos do homem na construcgdo deste saber. Aquele
que se gradua em filosofia ou teve a oportunidade de seguir outro
curso superior é socializado com parcela deste saber, que represen-
ta o esforco de varios filésofos, em momentos distintos da historia
humana, de pensar e encontrar sentido para o viver humano em um
periodo de aproximadamente 2.500 anos de historia.

Atualmente o ensino da filosofia também esta presente nas es-
colas de ensino médio, possibilitando aos nossos jovens o contato
com os resultados dessas elaborac¢des. Cabe notar que 0 nosso pen-
sar e 0 nosso agir estao eivados de representacdes construidas por
esses pensadores sem que, a0 menos, tenhamos conhecimento dis-
so. Vamos interiorizando este legado de forma inconsciente, sem co-
nhecermos suas origens. Por exemplo, um dos conceitos que mais
usamos é o de ‘verdade’. Vocé sabe qual a sua origem? Surgido na
Antiguidade Classica, continuamos a usa-lo com os mesmos senti-
dos originais. Para os gregos, ‘verdade’ era aletheia, ou seja, aquilo
que é, que esta escondido e precisa ser desvelado. Quando dizemos
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a alguém: “veja o que esta nas entrelinhas, veja o que esta para além
das aparéncias”, ja estamos usando a palavra no sentido atribuido
pelos gregos.

Da mesma forma, temos a contribuicao dos romanos. Para eles,
‘verdade’ era veritas, ou seja, aquilo que se passou. Esse conceito se
constituia de uma descricdo minuciosa dos fatos passados, era o
que foi. Esta presente, por exemplo, quando perguntamos a alguém:
“quero saber toda a verdade, como foi que as coisas ocorreram?” Ou
entdo: “meu filho, conte-me como foi a confusdo na escola, quero
saber os detalhes para tomar providéncias”. Para os romanos, a ver-
dade era, antes de tudo, um testemunho fiel dos fatos passados. Ja
para o povo hebreu, verdade tinha o sentido de emunah. A esse con-
ceito se vincula algo que devera ocorrer no futuro. Nao ¢, como nos
romanos, o que foi, mas o que sera. E a realizacdo de uma palavra.
A verdade ocorre quando alguém honra com a palavra dada. Nesse
sentido, Deus era verdadeiro, pois honrava com a palavra dada.

Acho que foi possivel vocé perceber o quando estamos marcados
pelo passado até nas palavras mais simples que usamos em nosso
cotidiano. E foi o processo educativo que fez este passado fazer parte
do nosso presente.

FILOSOFIA: A RAZAO QUE INVESTIGA

ANTERIORMENTE A EXPLICACAO FILOSOFICA, 0S homens, como ja
ressaltamos, haviam inventado a explicacdo mitica. Mediante uma
linguagem altamente simbdlica e de cunho narrativo, prepondera-
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va a sensibilidade e a emotividade, 0 homem criava estorias com a
pretensao de expor o sentido da existéncia e justificar o seu mundo.
Vocé certamente ja leu algumas delas, sobretudo da tradicdo grega
ou judaica. Sugiro que vocé dé uma lida no livro "Teogonia”, de He-
siodo, ou “Odisséia”, de Homero. Também o livro do “Génese” esta
profundamente marcado por este tipo de linguagem. Mas o que nos
interessa de perto é o saber filoso6fico, é sobre ele que refletiremos.

Pensamento Mitico Saber Filoso6fico

O mito explica o mundo e O homem se esforca para

tudo o que acontece nele de compreender o mundo através
forma simbodlica, utilizando- da razdo e do conheciimento

se da lihguagem narrativa empirico, como resultado do

e da transmissdo de idéias desenvolvilmento da escrita, das
entre geracoes. leis e da polis.

A,
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E por volta do século vI a.C. que surge a pretensio do homem de
querer compreender o mundo unicamente com o esfor¢o da razao;
com isso, ele cria uma atividade reflexiva diferente das existentes.
Ndo contente com as explicacdes miticas, 0 homem grego busca
uma nova forma de inteligibilidade do universo a partir do seu pen-
samento, com base em uma coeréncia légica. Para que isto pudesse
ocorrer, foi necessario o desenvolvimento de uma capacidade refle-
xiva e uma potencializacdo em suas atividades de abstracdo. Lem-
bre-se de que nossos antepassados nao tinham o amadurecimento e
a capacidade l6gica que temos hoje, de estabelecermos conhecimen-
tos abstratos sobre o mundo.

Na Grécia antiga, em um periodo de desenvolvimento econémico
e politico, alguns acontecimentos foram importantes para desen-
volver a capacidade de abstracdo do homem. Entre eles, podemos
ressaltar o surgimento da escrita (que passou a ter uso publico), da
moeda, das leis, e da polis. Nas pequenas cidades gregas, se discu-
tia nas pracas (Agora) os destinos da cidade. Ali os homens livres
aprenderam a discutir e estabelecer o que deveria ser feito nas suas
cidades. Isto vai desenvolver a capacidade de pensamento, abstra-
cdo e coeréncia logica. Aos poucos se libertaram das representacoes
religiosas que tinham, sobretudo do jugo dos deuses. Comecaram
a acreditar que, sem a tutela destes, poderiam projetar os seus co-
nhecimentos e sua acao sobre o mundo que o cercava. A auto-estima
dos humanos se desenvolve junto com crenca na sua capacidade de
resolver seus proprios problemas. E assim passam a decifrar o seu
mundo com base unicamente na sua capacidade reflexiva, buscando
as razdes e fundamentos de tudo o que existe. Dessa forma, surge
pela primeira vez na histéria, como ja vimos, uma nova forma de

> >| CAPITULO I 21



saber, a filosofia, que, inaugurada pelos gregos, marcara toda nossa
tradicao ocidental de pensar até os dias de hoje.

Mas podemos perguntar: na antiguidade, para além das fronteiras
gregas, as pessoas nao pensavam? Nao tinham as suas representa-
¢Oes sobre o mundo? Ja nao havia escritos que orientavam o homem
no seu agir? Sim, certamente existia, mas a novidade se encontra no
fato de que agora, com os filésofos gregos, se buscava um saber que
postulava as possibilidades de estabelecer os fundamentos e as ra-
z0es de ser do mundo e da acdo humana. Assim, vamos encontrar
no inicio os esforcos reflexivos de Anaximes, Anaximandros, Pita-
goras, Heraclitos, Parménides, Socrates, Platdo e Aristoteles. Depois
teremos na Idade Média a contribuicdo, entre outros, de Agostinho
e Tomas de Aquino. Na Idade Moderna, um grupo imenso de pensa-
dores, dos quais poderiamos destacar a reflexdao de Descartes, Kant,
Bacon, Hegel; em seguida, mais proximos de nds, Marx, Nietzsche,
Sartre, Heidegger, Levinas e muitos outros. Cada qual procurando
pensar, dentro das condicdes existentes em seu tempo e da busca
de sentido que cada tempo exigia, os problemas que os desafiavam
em seus contextos histéricos. Isso porque o agir do homem implica
necessariamente uma forma de conceber o mundo. Toda atividade
desenvolvida nele esta imbuida de significacdes que impulsionam o
homem em tudo o que ele faz.
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A FILOSOFIA E A CIENCIA:
DOIS CAMINHOS DISTINTOS E
SOLIDARIOS

A CIENCIA, tal como a conhecemos atualmente, é resultado das gran-
des revolucdes ocorridas no inicio da Idade Moderna com Kepler,
Copérnico, Galileu, Newton. Certamente que ela se coloca no pro-
longamento e no refinamento daquele saber que se inicia na Grécia
antiga, vinculada, sobretudo, a contribuicdo de Aristoteles. A fisica
qualitativa do estagirista foi por séculos referéncia de conhecimen-
to sobre a natureza, mas aos poucos ela entra em colapso. Francis
Bacon chega a escrever um livro, 0 Novo Organum, sugerindo novo
caminho para a ciéncia, propondo o método indutivista como ideal
para o saber cientifico. Outros vao incorporar a ciéncia a contribui-
¢do da matematica. Com ela, se estabelece um instrumento impor-
tante para medir, quantificar. Antes a matematica nao tinha este
propésito, obedecia apenas a interesses especulativos. A partir da
idade moderna a matematica garantira precisao ao saber cientifico,
lhe possibilitara um conhecimento rigoroso sobre o meio natural.
As ciéncias da natureza terdo nela um componente essencial e se
potencializarao na sua busca de explicacio do meio natural.

A rigorosidade e a objetividade passarao doravante a ser critérios
para a nova ciéncia. Assim, ela se define como um conhecimento
metddico, objetivo, rigoroso e quantificavel de uma parcela da rea-
lidade. Aos poucos se estabelece uma pluralidade de setores da rea-
lidade sobre os quais o conhecimento se estendia, tendo, cada um,
métodos especificos e linguagem prépria. Assim, vemos surgir pri-
meiramente a fisica, a astronomia, a quimica, a biologia, a fisiologia.

>
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Ao longo dos ultimos séculos, vamos conhecendo inovacgdes e ramos
novos no campo do conhecimento cientifico, que vai fragmentando
a realidade com a pretensao de produzir um conhecimento adequa-
do desta.

As ciéncias da natureza e a
matemadtica sucederam os métodos
dedutivos, constantes até os
primérdios da Idade Média.

Entdo deu-se o
Renascimento...

Foi necessdria a ado¢do de uma
pluralidade de setores do conheciimento,
ocasionando a subdivisdo das ciéncias
anteriores a Renascenca.

7%

A filosofia, por seu lado, nao é como a ciéncia, conhecimento ob-
jetivo da realidade, ndo visa a uma compreensiao metédica das en-
tranhas da realidade. O homem nao conhecera através de uma in-
vestigacdo cientifica os critérios de sua acdo. Ainda que esta possa
auxiliar, é ele quem deve criar com o0 seu esforco racional os cami-
nhos que lhe poderao ser importantes. Por exemplo, o agir do ho-
mem na relacao com o mundo e outros mundos devera ser criado
a partir daquilo que ele considere ideal e importante. Quem trata
dessa reflexdo é a ética, parte da filosofia. A ética se pergunta como
deve o homem agir de tal forma a que reine o respeito, a justica, a li-
berdade, a responsabilidade, a participacao. Por isso estamos a todo
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instante a falar dela, pois, em nossos dias, ha uma crise dos valores
que orientam pelo relacionamento humano.

Como dissemos antes, a filosofia foi passando por inimeras me-
tamorfoses e se definindo em suas preocupacdes e objetos reflexi-
vos. Nao nos sera possivel neste espaco uma descricdo do percurso
realizado pela filosofia na sua relacao com a ciéncia, que, afinal, se
da sob varios aspectos e a partir de preocupacoes distintas. Julga-
mos importante ressaltar que a filosofia, a exemplo da ciéncia, busca
uma reflexdo radical e rigorosa em sua atividade. Ou seja, procura ir
a raiz dos problemas em discussdo, pautando-se em métodos pro-
prios e especificos que lhe garantem incursfes seguras e sem risco
de se perder em devaneios e especulacdes infundadas.

Mas, diferentemente da ciéncia, na filosofia prevalece a preocu-
pagdo com a totalidade, com a visao de conjunto. Enquanto a cién-
cia fica presa a particularidade, a filosofia se orienta no sentido de
estruturar uma visao de globalidade, seja do homem, da sociedade,
da natureza ou da ciéncia. Vimos anteriormente que a filosofia se
pergunta sobre o sentido das coisas, sobre o significado da existén-
cia. Tais sentidos nunca sao os mesmos, pois a cada época e momen-
to histérico o homem estabelece significacées novas para si e seu
mundo. A ciéncia nado se pergunta pelo sentido da realidade, mas por
aquilo que ela é.

Sem nos adentrarmos em detalhes, sugerimos que a filosofia e
a ciéncia, embora sejam duas formas de conhecimento distintas,
poderdo ser solidarias e complementares, surem como parte da ne-
cessidade humana. De certa forma a ciéncia, em sua atividade, pres-
supOe uma concep¢dao de mundo eivada de conteudos filoséficos.

>
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Isto é o que defendem alguns fil6sofos da ciéncia. Os cientistas estdo
marcados por certas concepcoes filoséficas, ainda que nem sempre
percebam. Por outro lado, sua atividade também vai corroendo sig-
nificacées que foram pertinentes, mas que, com o tempo, perderam
a validade. Com isso, a filosofia é convidada a estabelecer novos ho-
rizontes de acao do cientista e do homem.

A ciéncia moderna estava marcada por certos pressupostos filo-
soficos que balizavam sua agdo: concepcao de ciéncia, concepgao
de natureza, concepcao de homem, etc. Os resultados desta ciéncia
inaugurada com Galileu trouxeram mudancas profundas na relacao
do homem com a natureza. Hoje existe consenso a respeito dos ris-
cos que corremos a partir das nossas formas de conhecer e dominar
a natureza. De fato, a existéncia humana esta em risco: em todos os
noticiarios ouvimos falar do efeito estufa, do desgelo das grandes
geleiras, da poluicao dos mares. Tudo isso solicita a contribuicao da
filosofia como forma de buscarmos novos sentidos para a vida hu-
mana na atual situacdo. Além de formas de repensar o sentido da
natureza, da relacao entre os homens, das possibilidades e limites
do conhecimento cientifico.

Serd que conseguimos estabelecer com clareza a relacdo entre

filosofia e ciéncia?

A filosofia e a ciéncia também se encontram presentes na prati-
ca educativa. Como sabemos, a acao educativa que ocorre através de
sistemas organizados de ensino conta com a contribuicao de varias
ciéncias. Participam desse esforco a biologia, a psicologia, e outros
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saberes. Mas a filosofia também é convidada, pois o tipo de reflexao
que ela desenvolve é igualmente vital para a educa¢dao. Que homem
queremos formar com nossa pratica educativa? Para qual tipo de so-
ciedade estamos educando? Que ideais éticos devem estar na base
de nossa atividade educativa? Estes e outros questionamentos, de
cunho filosoéfico, sdo importantes para orientar o trabalho educativo
e nao se colocam no ambito das preocupacdes da ciéncia.

A FILOSOFIA ENTRE A CONSTRUCAO E
A DESCONSTRUCAO

TALVEZ SEJA IMPORTANTE NESTE MOMENTO de nossa trajetoria res-
saltarmos uma distin¢do entre o filosofar e os resultados dessa
atividade através dos sistemas de explicacdes filosoficas. Filosofar
é aquela postura que o homem tem diante dos problemas que se
apresentam com o intuito de estabelecer novas significacoes para a
vida. E uma atividade critica que visa apontar os limites dos modelos
explicativos presentes e buscar de novo razdes para a vida nos seus
varios aspectos: sociais, cientificos, antropolégicos... Dessa forma,
o filésofo é um provocador, esta sempre a indicar as possibilidades
de novas maneiras de se ver e ser no mundo. A realidade que parecia
natural é questionada, os valores, representacdes e comportamentos
que pareciam eternos sao colocados sob suspeita. Inicia-se, assim,
um processo de desconstrucdo de nossas matrizes de representacao
com vistas a uma atualizacido de nossas idéias.

>
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A filosofia, portanto, é uma atividade desestabilizadora. Muitas
vezes continuamos a reproduzir os conceitos herdados sem que eles
tenham pertinéncia em nossos presentes. Assim, o filosofar é a acao
de desfazer o que estava fixo e com pretensao de eternidade. Nao se
trata de uma tarefa facil e sem resisténcia, visto que o que apren-
demos nao fica apenas guardado em nossa cabeca, mas penetra em
nossos corpos, faz parte de nossas identidades. Os chineses acre-
ditavam que pensar doéi. E uma acdo humana que mexe com 0 que
somos e acreditamos. Por isso mesmo, é muito mais facil ficarmos
remoendo o passado aceito e aquilo que somos, do que mergulha-
mos em questionamentos que possam provocar mudancas em nos.
As possibilidades de recriacdo do homem sdo sempre geradoras de
dor, pois algo deve morrer para que o novo possa nascer. Todo ato de
crescimento humano envolve dor, talvez ndo fisica, mas na propria
alma, interna.

Por outro lado, a filosofia nao é apenas desconstrucdo, é também
construcdo. Ao mesmo tempo em que o filésofo exerce uma ativi-
dade critica de negacao do que esta estabelecido, ele também busca
novas formas explicativas. Ao fazer isto, ele esta criando uma nova
linguagem, novos conceitos, novos sistemas simbolicos, enfim, uma
nova forma de pensar e viver para um determinado contexto. Ndo
apenas nega o passado, mas afirma novas possibilidades para o pre-
sente. Poderiamos entender a histéria da filosofia como resultado
das inimeras reflexdes, realizadas em épocas distintas, mediante as
quais os pensadores foram tentando ser contemporaneos aos seus
tempos. A historia da filosofia se constitui no conjunto das elabo-
racoes que os filésofos realizaram ao longo do tempo, na busca de
responder aos problemas colocados em sua época. Por isso mesmo
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podemos falar de filosofia antiga, medieval, moderna e contempo-
ranea. Em cada um desses momentos, encontramos varios filésofos
empenhados em responder e abrir caminhos novos adequados aos
momentos historicos em que viveram. Cabe notar que o filésofo ndo
é um ser estranho, distante do mundo, perdido em divagacdes extra-
vagantes. Os filésofos sempre fizeram parte de uma historia, de um
tempo, e estiveram envolvidos em responder a uma série de proble-
mas que estavam presentes no seu mundo concreto. O fil6sofo tem
como ponto de partida a sua circunstancia, o real do qual faz parte.

A filosofia, dessa forma, tem como ponto de partida a vida que
flui, os problemas que angustiam o homem. A filosofia nao deve ter
como referéncia essencial da sua atividade os subprodutos das re-
flexdes passadas, somente, mas 0s problemas que se coloca no pre-
sente. Certamente que isto nao significa um abandono do legado dos
nossos antepassados, que constitui uma referéncia importante, mas
ndo unica. A universalidade da filosofia nao deve nos fazer perder
a vida que pulsa e as questdes vitais que devem ser respondidas no
presente.

Muitas vezes a desmotivacdo em relacdo a filosofia existe em
decorréncia da énfase dada a histéria da filosofia. Ficamos limi-
tados aos sistemas herdados e nao desenvolvemos as habilidades
necessarias para refletir sobre o mundo que nos circunda. E o que
ocorre, por exemplo, em nossos cursos de filosofia. Passamos o
tempo todo remoendo aquilo que os diversos filésofos refletiram
em contextos distintos dos nossos. Ficamos, entdo, a nos olhar a
partir dos olhos deles, daquilo que disseram. Sofremos certo com-
plexo de inferioridade em relacdo a filosofia realizada na Europa. E
muito mais facil e cdmodo nos escondermos por tras dos grandes
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sistemas consagrados do que assumirmos o desafio de pensar por
nés mesmo. O filosofar nao é unicamente um exercicio de reflexdao
dos contetidos abstratos encontrados na histéria da filosofia. Eles
estdo disponiveis, sdo necessarios, mas nao se pode perder a vida
e a realidade mais préximas de nés, que, ao contrario, devem ser
nosso ponto de partida. A filosofia nao pode ser entendida como um
exercicio de diletantismo, mas uma atividade vital para o homem.
Sobretudo aquele que faz parte desta civilizagdo que tem em sua
base elementos da cultura grega.

Com as consideracoes precedentes, ndo queremos territorializar
a filosofia em seus resultados. Postulo uma universalidade dela em
seus resultados, mas o seu ponto de partida deve ser a singularida-
de, as experiéncias, angustias e problemas que os homens, em suas
particularidades histéricas e sociais, vivem. Por outro lado, creio
de deva ter ficado clara a relacdo entre filosofia, enquanto reflexao
critica, desestabilizadora e problematizadora, e filosofia enquanto
conteudos, sistemas explicativos, paradigmas elaborados, resulta-
dos da reflexao. Talvez algumas questdes pudessem ser importantes
para a nossa reflexao filoséfica no presente: Os homens estio viven-
do de uma forma adequada, que lhes possibilite o desenvolvimento
de suas potencialidades? Estamos contentes com a forma como nos
percebemos nos relacionamentos com a natureza? Entre os povos ha
um relacionamento respeitoso e justo? Como se encontra a educa-
¢do, qual o papel dela no atual contexto de nossa sociedade? Para que
sociedade estamos educando? Que tipo de vida esperamos construir
com a nossa acao educativa?
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1) A Filosofia e a Vida

Qual a importancia da Filosofia na vida humana?
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CAPITULO III

j’unﬂﬁmenms Filosdficos da, Educagio:

concepgoes educacionais

-

Em que sentido a filosofia se relaciona com a educagao?
O que o autor quer dizer com filosofia da esséncia?

O que vocé compreendeu da filosofia do sujeito?

O que caracteriza a filosofia da exiténcia?

Como as pessoas sao percebidas na filosofia da razao histdrica?

o v AWM

Como as filosofias apresentadas se vinculam com a prdtica educativa?
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INTRODUCAO

poOs as consideracdes sobre os conceitos de educacao e fi-

losofia, procuraremos estabelecer uma aproximacao entre

esses dois termos. O processo educativo, aqui entendido
na forma institucionalizada, ou seja, vinculado ao processo de en-
sino, é perpassado por diferentes saberes, entre os quais podemos
destacar os das areas biolégicas, sociolégicas, psicolégicas, econd-
micas e filosoéficas, etc. Os educadores sao convidados a se inteirar
desses varios conhecimentos como forma de embasar e aprimorar a
sua acao educativa. Nesta reflexao provisoria, nos ateremos apenas
a relacao entre filosofia e educacao. Em que sentido a filosofia se faz
necessaria na vida do educador? As concepcoes filosoficas sao pos-
suidoras de pertinéncia as concepcdes pedagogicas? Que relagdo ha
entre concepcoes filosoficas e paradigmas pedagogicos? Havera nas
indagacoes dos educadores e educandos problemas de natureza filo-
sofica? E isto que procuraremos discutir, ainda que de forma rapida,
neste momento.

OS PRESSUPOSTOS FILOSOFICOS DA
PRATICA EDUCATIVA

RETOMEMOS DUAS IDEIAS BASICAS EXPLICITADAS ANTERIORMENTE. A
primeira delas refere-se a educacdo como pratica coletiva essencial
a sobrevivéncia humana. Os demais animais da natureza tém seu
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saber inscrito no proprio corpo, agem através daquilo que chama-
mos de instinto. Muitas vezes agem como que seus genitores agi-
ram, sem passar por qualquer processo de aprendizagem. No caso
humano, as coisas se passam de forma diferente. Cada crianca que
nasce é obrigada a percorrer um longo processo de formacdo. Esta a
sua disposicao um imenso acervo de informacdes, conceitos, valo-
res que deverao ser assimilados para que ela se torne humana. Estas
praticas podem ocorrer em varios espacos distintos: na rua, na igre-
ja, na familia, na escola, mas sio permanentes. Quando ocorrem no
interior da escola, se realizam de forma organizada e fundamentada,
com apoio nos resultados de varias ciéncias, também da filosofia.

A segunda idéia diz respeito a filosofia como uma forma de co-
nhecimento que o homem inventou no seu processo civilizatério.
Diferentemente da ciéncia, a filosofia ndo visa a compreensao de um
pedaco da realidade que foi delimitada para ser investigada. O saber
inaugurado pelos gregos visa a explicacoes significativas do mundo.
Ninguém vive em um mundo que ndo lhe faca sentido. A filosofia,
naquilo que lhe é préprio, dispde dos meios necessarios para preen-
cher essa lacuna. A ciéncia nao tem essa preocupacao quando se vol-
ta para a realidade a ser investigada, mas, de certa forma, pressupde
concepcoes filoséficas que, em ultima instancia, também orientam
sua atividade. Subjacente a atividade cientifica existem valores, in-
teresses, escolhas, convic¢des nao confessadas. O cientista também
podera perguntar pelo sentido daquilo que esta fazendo em termos
da sua relacdo com o homem, com a sociedade, com a natureza.
Nessa hora, a filosofia podera ajuda-lo também. O didlogo entre a
filosofia e a ciéncia podera ser importante; é o que advogam muitos
pensadores contemporaneos.
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A filosofia também podera ser importante a pratica educativa?
Nao nos resta duvida deste fato. Como vimos anteriormente, a filo-
sofia podera ser entendida a partir de dois aspectos basicos que a
caracterizam: a critica que visa evidenciar os limites das representa-
¢oOes e significag0es que estdao a orientar as nossas acoes no mundo,
e a atividade que visa a construcao de novas significacdes que atua-
lizardo nossas representacdes do mundo e do homem. Dessa forma,
a filosofia na sua relacdo com a educacao pode ser vista do ponto
de vista do processo e dos conteudos. No primeiro, ela é critica, é
atividade questionadora dos paradigmas pedagoégicos cristalizados
com o tempo. No segundo, ela é conteido, embasa concepc¢des fi-
losoficas da educacdo a serem questionadas e recriadas de acordo
com os interesses e expectativas presentes no universo educativo.
As duas dimensoOes sao complementares, mas vivem numa tensao
permanente, pois 0 homem nunca para de questionar, nem de re-
criar seu mundo e as significacdes que a ele da, neste caso, a signifi-
cacgdo educativa.

Portanto a filosofia, em relacao a educacao, como é de sua nature-
za, vive uma tensao permanente. A0 mesmo tempo em que empresta
as representacdes de significacio do homem e do mundo para a acao
educativa, também questiona quando julga estar esta acao desatua-
lizada em relacdo a seu tempo ou aquilo que possa ser importante
para a sociedade no contexto histérico. Talvez facilitasse nossa com-
preensao se passassemos a expor esta relacao de concepcoes filoso-
ficas com a pratica educativa, desde os varios contextos histéricos.
As atividades educativas escondem significacdes filosoficas. Mas
como é que isto ocorreu concretamente ao longo da histéria? Passa-
remos a expor as matrizes de representacdes filoséficas do homem
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e do mundo que fomos construindo e depois passaremos as concep-
¢Oes pedagogicas decorrentes dessas construgdes mais gerais.

A FILOSOFIA DA ESSENCIA OU DO SER

DESDE QUE SURGE A FILOSOFIA, na Grécia, até o inicio da Idade Mo-
derna, uma preocupac¢do foi comum entre os pensadores das varias
épocas e lugares: a questao do sentido do mundo. Para dar resposta
a essa inquietacao, eles postularam a existéncia de uma realidade
essencial que pudesse tornar o nosso mundo explicavel. Cada filo-
sofo fez isto ao seu jeito, mas todos estavam convictos de que havia
uma realidade para além do mundo que pudesse ser causa de expli-
cacao deste. Todos os pensadores, até o inicio da Idade Moderna, se
fixaram nesta realidade transcendental ao mundo, para que pudes-
sem ndo apenas encontrar a significacao do espaco habitado pelos
homens, mas também buscar referéncias mediante as quais pudes-
sem agir. Acreditaram ainda que os homens, fazendo uso de forma
adequada da razao, poderiam alcancar para além do mundo das apa-
réncias alguma coisa de essencial que pudesse dar consisténcia a
realidade. A razdo teria um papel importante, pois ela poderia, uma
vez bem dirigida e guiada, alcancar algo que estivesse para além dos
nossos olhos, mas que pudesse, qualitativamente, ser superior a rea-
lidade sensorialmente conhecida. Lembremos que a filosofia surge
com a pretensdo de explicacées unicamente com a capacidade e com
0s meios de que os homens eram possuidores. Era preciso criar con-
dicdes para que a consciéncia, ordenada por instrumentos 16gicos,
pudesse conhecer verdades essenciais e eternas.
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Platao acreditava que o mundo em que vivemos sé é possivel por-
que existe um outro, eterno e imutavel, possibilitador deste em que
vivemos. O nosso seria apenas uma palida cépia do mundo verda-
deiro, que ele denominou de mundo da idéias, concebendo, dessa
forma, uma realidade transcendente e verdadeira, separada e dis-
tinta daquela em que vivemos, passageira, limitada e contingente.
Para Platdo, deveriamos abandonar o mundo das contingéncias, das
coisas passageiras, para nos dirigirmos através de um processo re-
flexivo a um outro, eterno e imutavel. Todo o discurso religioso de
desprezo e abandono da realidade tem alguma coisa daquilo que de-
fendia Platao no passado, ainda que ndo saibamos como isto ocor-
reu. Sugiro que vocé leia o Mito da Caverna de Platao. Nao sera dificil
encontra-lo na internet.

Aristoteles, que havia sido discipulo de Platdo, tenta dar uma ajei-
tada nateoriado mestre, realizando algumas mudangas importantes,
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desfazendo o postulado de dois mundos distintos, porém, a convic-
¢do basica de que ha uma esséncia a qual podemos chegar, perma-
neceu. Parte-se do suposto que, desde o proprio mundo, podemos
chegar a explicacdo do mesmo. Isto caracterizou o que se denomi-
nou em filosofia a forma metafisica de explicar o mundo e o homem.
Em Aristoteles, diferentemente de Platdao, nao vamos ter uma recusa
absoluta do mundo. Para ele, o mundo é bom, o prazer é bom, tudo
depende da forma como possamos explora-los. Em tudo tem que ha-
ver equilibrio.

Com o surgimento do Cristianismo, a visao essencialista perma-
neceu nas sinteses realizadas por Santo Agostinho, Tomas de Aqui-
no e outros pensadores catdlicos. Vai se encontrar em Deus a razao
de tudo que existe. Ele é o sentido de tudo, mas também o modelo de
acao do homem no mundo. Em todas essas concepc¢oes, estava pre-
sente a conviccao de que o homem era possuidor de uma esséncia e
deveria passar a vida realizando essa esséncia ideal de homem. Em
outras palavras, acreditava-se que havia uma perfeicdo possivel para
o0 homem atingir e realizar.

Aqui o homem é entendido ndao como sujeito concreto de carne e
0sso, mas como ideal. Havia uma esséncia comum a todos, nao im-
portando o lugar em que vivessem na terra. O ideal de homem era o
mesmo para o chinés, o negro, o europeu, o brasileiro, pois, quando
se fala em esséncia, nao se leva em conta os detalhes: isto é aciden-
tal. Para um homem, ser baixo ou gordo, alto ou baixo, pequeno ou
grande, nao tinha qualquer importancia, pois naquilo que eles ti-
nham de mais profundo, eram a mesma coisa. Esta forma de pensar,
conhecida em filosofia como metafisica foi muito sintetizada pelo
filésofo brasileiro Joaquim Antonio Severino. Para ele,
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Na Antiguidade Classica ocidental surgiu, e predomihou até
o fihal da idade Média, uma visao essencialista da relacao su-
jeito/objeto. Essa abordagem decorre do modo metafisico de
pensar. Nele, o real se baseia em entidades que existitam de
forma dependente da entrada humana em cena. Para existit,
tais entes realizam um modo de ser denomihado ‘esséncia’
pelos metafisicos. Esséncia é o conjunto de caracteristicas per-
manentes que fazem a identidade de cada ente, thtegrando-o
em determihada espécie e distihguihdo-a de outra. Criados
por um ser diviho, ou existente desde toda eternidade, eles
se apresentam aos homens que apreendem sua esséncia e as
traduzem em conceitos. “Tal capacidade é possivel porque
os homens possuem uma esséncia prihcipalmente racional,
forma de apreensao das esséncias mediante a elaboracao do

conceito da coisa” (SEVERINO, 2001, P.24).

Estamos culturalmente marcados por essa idéia de esséncia: ela
ndo nos é muito estranha. Quantas vezes vocé ja ndo se dirigiu a al-
guém recusando uma proposta, comportamento, acao, com a justi-
ficativa de que ela iria contra sua esséncia? Com a aceita¢do vocé po-
deria afetar algo que lhe é sagrado, iria ferir alguma coisa de muito
importante, enfim, iria comprometer o seu proprio ser.

Mas qual seria a pertinéncia dessa reflexao, para que buscar o
ideal de homem, uma esséncia escondida para além do mundo das
aparéncias? Compreendendo a forma perfeita de homem, poderia-
mos orientar a nossa existéncia no mundo. Vocé ja pode perceber que
os demais animais da natureza nao precisam se preocupar com o seu
agir, tudo é determinado pela natureza. O homem, entre os demais
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seres existentes, € aquele que precisa organizar sua acdo no mundo
através dos valores que vai criando e dizem o que é importante ou
ndo. Se ndo fizer isto, ele se acaba, se perde, se autodestréi pois ja
ndo vive mais sob as determinacdes inflexiveis da natureza. Uma vez
que se descobre a perfeicao possivel para o homem, é necessario que
ele oriente a sua existéncia para aquela finalidade, que, segundo os
fil6sofos essencialistas, nao é uma mera criacdo humana, mas algo
possuidor de realidade, de existéncia prépria, que nos constitui.

Se esta concepc¢ao essencialista se inicia com os gregos, continua
a se desenvolver durante a Idade Média e chega até nés. Ainda conti-
nuamos a pensar dentro dessas referéncias herdadas. Nesse sentido,
continuamos gregos.

A FILOSOFIA DO SUJEITO

A IDADE MODERNA SE INICIA COM INUMERAS REVOLUCOES SOCIAIS,
politicas, econémicas e culturais, que vao forjar uma nova ordem
social: a burguesa. Uma das preocupacgOes presentes na sociedade é
a da necessidade de se construir uma nova base para a produgao de
conhecimentos sobre o mundo. Varios sao os filésofos, cada um ao
seu jeito, que vao participar desta tarefa. Entre eles, poderiamos ci-
tar Descartes (1596-1650), Bacon (1561-1626), Locke (1632-1704), Imma-
nuel Kant (1724-1804). A forma de conhecer essencialista, que estava
muito mais preocupada em buscar conhecer as verdades eternas e
absolutas, estabelecida a partir da sintese aristotélica tomista, sera
recusada. Do ponto de vista do conhecimento, ndo se acreditara
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mais na existéncia de uma esséncia para além das aparéncias, mas,
sim, que o que antes foi julgado esséncia seria apenas uma criagdo
do homem. Ele é um criador de idéias. O mundo é uma criacao dos
humanos.

O que vemos, antes de tudo, sdo conceitos criados. E o periodo
antropocéntrico, pois 0 homem é o centro. Esta fase se contrapde
a anterior, teocéntrica, em que tudo se explicava a partir de Deus,
uma esséncia eterna. Um dos pensadores modernos importantes foi
Immanuel Kant (1724-1804). Segundo ele, se houvesse um mundo
das esséncias, uma perfeicdo a ser seguida, o homem nao a conse-
guiria conhecer. Kant mostrara em seu pensamento que o homem
é um inventor de mundo, pois criou o conceito de tudo que existe.
Ele é dinamico, criador, ativo. Para o pensador alemao, que influen-
ciara bastante Jean-Piaget em sua pedagogia, a razdo nio tem po-
der para alcancar uma esséncia existente para além das aparéncias.
Kant parte do fendmeno, daquilo que se apresenta a nés e a partir
dai, com alguns meios de que a razao dispde, vai criando os concei-
tos e, com isso, vai ordenando o mundo através das representacoes
simbélicas que cria. Quando nés chegamos aqui, ja encontramos um
mundo pronto e organizado, pois nossos antepassados foram crian-
do os conceitos e etiquetando com palavras tudo que havia. Dessa
forma, a razao nao apenas expressa uma realidade transcendente,
mas também cria o que existe. O sujeito, enquanto razao criadora de
conhecimentos, é o centro. Joaquim Severino dira que,

[...] reconhecendo a impossibilidade de atihgir as esséncias, a

filosofia moderna concentrou-se no sujeito. Para ela, o prih-

cipal problema passa a ser o conhecer. A filosofia moderna
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torna-se epistemologia e filosofia do sujeito. Mesmo quando
recupera a perspectiva ontolédgica, ela o faz sob o signo da
subjetividade. A ontologia moderna se torna profundamente
idealista. O modo de ser subjetivo se postula como originario e

fundante (SEVERINO, 2001, p. 37).

Ndo se deve entender sujeito, aqui, como o sujeito existencial,
como individuos concretos que sao Joao, Maria, Antbnio, mas como
um sujeito que engloba todos nos e é criador dos conceitos que faz o
mundo do jeito que ele é. Trata-se de um sujeito enquanto conhece-
dor do mundo. Para Kant, a razdo nao expressa apenas uma realidade
pronta e acabada que se encontra para além das aparéncias, mas ela
é criadora de mundo. Ela é possuidora de uma centralidade nunca
antes pensada. Ela é “uma faculdade soberana e suprema, capaz de su-
turar suas fissuras e de ordenar o mundo” (CARRILHO, 1994. P.9). Cada

pessoa, individualmente, é possuidora desta faculdade soberana.

A FILOSOFIA DA RAZAO HISTORICA

POR VOLTA SECULO XVIII, vai surgiu um novo filésofo propondo uma
inovadora forma de pensar. Ele, Friedrich Hegel (1770-1831), mostrara
a importancia da histéria e da sociedade no processo de criacao do
conhecimento. Advogara o fato de que o homem ndo existe isolado,
realizado no seu labor reflexivo, mas faz parte de algo muito maior
que o transcende: a historia e a cultura. Por mais que possamos refi-
nar os nossos instrumentos de conhecimento, perceberemos a reali-
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dade sempre de forma parcializada. Hegel trara uma visao organica
das representacdes que podemos criar sobre o mundo.

Uma determinada concepc¢ao filoso6fica s6 podera ser compreen-
dida a luz do passado que a gerou. Niao ha saltos na histéria das
idéias, mas articulacdao entre os varios momentos, de tal forma que,
suprimido um, fica comprometido o entendimento do seguinte, pois
tudo se da em um processo. Para Hegel, a razao nao reina soberana,
acima da histoéria e dos acontecimentos que ocorrem. SOmos con-
dicionados pela historia, construidos por ela. Nossa razao, nossas
faculdades de conhecer, se constituem na sociedade, no tempo, na
histéria. Para além dos individuos concretos, Jodo, Maria, Pedro,
vocé, ha um processo em desenvolvimento ao qual estamos vincu-
lados. Segundo Hegel, o homem deve estar atualizado com 0s acon-
tecimentos do seu tempo, com as idéias, representa¢des inovadoras
surgidas no interior da cultura. Aquele que ndo é capaz de se inserir
e participar da sua cultura é um alienado.

A alienacgdo, porém, ocorre nao apenas entre os individuos, mas
também entre os povos. No tempo deste filésofo alemao, estavam
ocorrendo mudancas profundas na sociedade européia, que estabe-
lecia novas formas de organizacdo social e politica e estruturava o
novo conhecimento cientifico. Segundo Hegel, tais acontecimentos
colocavam a Europa no centro das criacdes mais inovadoras que até
entdo se tinha conseguido alcangar, que, para ele eram as manifesta-
¢Oes mais recentes do espirito. Naquela mesma época, encontravam-
se outros povos em situacoes bem diferentes daquelas, vivendo em
organizacOes sociais primitivas, atrasadas. Para o filésofo alemao,
esses povos estavam distantes dos avancos que a Europa conquis-
tou, alienados em relacao as avancadissimas formas de representa-
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¢o0es do mundo. Nada impedia que um dia esses povos atingissem
tal estagio, mas, de qualquer forma, a Europa havia saido na frente.

De acordo com Hegel, a Europa era o centro de uma irradiacao mais
atualizada do espirito na historia, enquanto os outros povos eram
suas manifestacdes mais atrasadas. E importante ressaltar que, para
o filésofo alemao, o sujeito perde a sua importancia enquanto indivi-
duo separado da cultura. Este s6 é na medida em que é capaz de par-
ticipar e estar sintonizado com os acontecimentos do seu mundo, be-
bendo dos saberes mais recentes que se elaboraram na historia. E na
histéria que esses acontecimentos ocorrem e, com o tempo, caducam.
Nao existe verdade eterna, mas aquela que esta se fazendo. A este pro-
cesso dinamico de recriacdo da cultura, Hegel denominou de dialéti-
co. As idéias, conceitos, concepcdes nunca ficam fixas, mas estdao se
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recriando no interior da histéria, como manifestacao daquilo que ele
chamou espirito absoluto: uma forca dinamizadora da histéria.

As idéias de Hegel foram assumidas por um outro filésofo ale-
mao, chamado Karl Marx (1818-1883). Este vai fazer uma mudanca no
legado recebido. Chamara a aten¢do para o fato de que o homem é um
ser sempre condicionado em suas representacdes do mundo. Desco-
brira que, quando os humanos se organizaram para garantir a sua
sobrevivéncia através de um trabalho coletivo, alguns mais espertos
acabaram se apropriando daquilo que todos produziram. Trata-se de
um acontecimento recorrente na historia humana. E bem verdade
que as formas foram diferentes, mas sempre existiram; houve sem-
pre aqueles que detinham o poder econémico, os meios de produ-
cdo (industria, terra), e os outros que trabalhavam para garantir o
seu sustento. Na sociedade burguesa os individuos dividem-se entre
aqueles que tém o capital e os que vendem sua forca de trabalho.

Marx dird ainda que quem detém o poder econémico, detém tam-
bém os meios de produzir e difundir idéias que garantam e legiti-
mem sua dominacao. A essas representacdes presentes na sociedade
capitalista, que ajudam a encobrir o que as coisas sdo e a dominacao
humana existente, ele designou ideologia. Segundo o pensador ale-
mado, a histéria humana estd marcada pela exploracdo entre os ho-
mens. Dai o seu empenho em querer mostrar as condicdes de supe-
racao dessa dominacao, postulando uma sociedade onde as pessoas
pudessem nao ser expropriadas em seu trabalho e terem uma vida
digna e justa. Trata-se de um pensamento utépico, mas com respal-
do, segundo ele, na contribuicao da ciéncia.

O que é importante fixarmos destes pensadores é o fato que o
homem é um ser histérico. O homem se define na e pela histéria,
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enquanto esta se desenvolve de forma organica. Para entendermos
um pouco essa idéia, facamos uma comparag¢do entre um monte de
pedras e um organismo. No caso de um punhado de pedras que es-
tao agregadas, retirar uma delas ndo fara diferenca — o amontoado de
pedras continuara o mesmo, ndo se alterara o restante no seu con-
junto. De fato, ndo ha entre elas uma relacdo organica, de tal forma
que a auséncia de uma comprometa a existéncia daquele conjunto.
Mas com o organismo é diferente: se uma das partes é retirada, ha-
vera um comprometimento da estrutura, e aquela que foi suprimida
ja ndo sera mais a mesma coisa. A perda de uma parte repercute na
vida da estrutura organizativa. Olhando em termos de pensamento,
um Kant ou um Hegel que fosse subtraido da histéria da filosofia
alteraria todo o restante posterior a eles, pois eles trouxeram uma
contribuicdo que definiu o que viria depois. Em termos da historia,
ndo haveria como nos compreendermos sem o0s acontecimentos his-
toricos vinculados a revolucdo burguesa. A compreensao sempre se
da a partir de uma compreensao do todo, de uma totalidade em que
cada parte passa a ter o seu sentido e importancia. Por isso nos dira o
filésofo portugués Emmanuel Severino, reportando-se a Hegel, que
a afirmagdo hegeliana de que a histéria da filosofia é um organismo sig-
nifica que toda a filosofia historicamente realizada ndo é algo acidental
e ndo essencial em relacdo a totalidade do pensamento filosofico, sendo
antes um momento indispensdvel, sem o qual essa totalidade seria in-
concebivel” (SEVERINO, 1984, P.II).

Como visto anteriormente, as idéias de Hegel serao assimiladas
por Marx, que tratara de fazer alguns reparos em sua contribuicao.
Marx vai se deter na dinamica da histéria e na forma como os ho-
mens concretamente se organizam a fim de garantir a sua sobrevi-
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véncia, e nos conflitos que se estabelecem nesse processo. Inimeros
sdo os pensadores que, aceitando a intuicdo de Marx, procurarao fa-
zer pequenas alteracdes com o objetivo de atualiza-lo. Podemos des-
tacar entres eles: Rosa de Luxemburgo (1871-1919), Gramsci (1891-1937),
Lukacs (1885-1971), Althusser (1818-1990). Aqui ndo nos sera possivel
entrar em detalhes sobre a contribuicdo destes discipulos de Marx,
mas vocé podera, caso deseje, fazer uma pesquisa nos livros ou na
internet. Logo veremos quais sdo as pedagogias que contam com a
contribuicdo deste importante filésofo, as quais denominamos cri-
tico-historicas.

A FILOSOFIA DA EXISTENCIA

JEAN PAUL SARTRE (1905-1980), fildsofo contemporaneo francés, di-
Zia que a existéncia precedia a esséncia. Uma posicao exatamente
oposta aquela que discutimos na perspectiva essencialista classi-
ca. Nao concebe o filésofo francés que possa existir uma esséncia
antes que as pessoas nascam e vivam. Para ele, o homem surge no
mundo e nele passa a realizar sua existéncia. Quando nasce, nao é
possuidor de nenhuma esséncia; esta se constroi aos poucos, se faz
durante o seu viver. A esséncia ndo vem antes que as pessoas possam
experienciar suas vidas, mas depois. Por isso mesmo Sartre afirmara
que a existéncia vem primeiro. Nascemos, crescemos, vivemos, con-
vivemos, passamos por tristezas, alegrias, desilusdes; é no interior
dessas experiéncias que vamos definindo nossa esséncia. Ela passa a
existir como conseqiiéncia do nosso viver no mundo e com o mundo.
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Cada ser humano se defronta com o desafio de construir sua pro-
pria existéncia. Cada um vai ser aquilo que fizer dele mesmo: resul-
tado de uma pluralidade de acontecimentos. Dai a importancia da
responsabilidade que cada um tem com sua propria vida. As pessoas
serdo aquilo que elas fizerem delas mesmas. Dira Sartre que o que é
significativo nao € aquilo que fizeram de nés, mas o que poderemos
fazer com aquilo que fizeram de nés. Cada ser humano é um projeto
a ser realizado, aqui e agora. O homem se apresenta como pura pos-
sibilidade. Dira ele em seu livro Existencialismo é um humanismo:

O homem, tal como o existencialismo concebe, s6 ndo é passivel
de uma definicdo porque, de inicio ndo é nada: s6 posteriormente
sera alguma coisa e sera aquilo que ele fizer de si mesmo]...] O ho-
mem é tao-somente, nao apenas como ele se concebe, mas também
como ele se quer; como ele se concebe ap0s a existéncia, como ele
se quer apOs esse impulso para existéncia. O homem nada mais é do
que aquilo que ele faz de si mesmo (Sartre, 1987, p. 6).

Certamente que aqui estamos destacando a contribuicdo de Sar-
tre, mas muitos outros pensadores estarao identificados com o pen-
sador francés, ou estabelecendo algumas variagdes novas em relacdao
ao seu aporte filosofico. Sao intimeros os fildsofos que tém convic-
cdo de que somos resultado das nossas vivéncias e escolhas ao longo
da vida. Nesse caso, aquilo que somos nunca é de forma definitiva,
pois a vida continua e poderemos ir mudando nossas op¢oes, com-
portamentos, escolhas.

Talvez fosse mais adequado dizer que estamos nos fazendo, nun-
ca estamos prontos e acabados, tudo depende da nossa capacidade
de busca, de ousadia, de correr riscos, de trocarmos o mundo conhe-
cido por novas possibilidades de busca. Este foi o ideal que orien-
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tou a vida e o pensamento de Nietzsche. Dizia ele: “serei sempre
um foragido em cada cidade e um adeus em cada porta”. A cidade e
casa sao os lugares em que nossa vida podera transcorrer de forma
tranqiila. Elas expressam a seguranca, a protecao, a mesmice, o lu-
gar-comum que ndo é tio ameacgador. Mas, para Nietzsche, é preciso
coragem para se lancar; talvez a casa e a cidade nio devam ser mora-
dias permanentes, mas apenas lugar para descansar, para em segui-
da se realizar novos mergulhos na vida. Que sentido tera a vida de
um acomodado, acovardado, medroso? Esta é a provocacao que nos
faz este grupo de pensadores. O que vocé acha do posicionamento
deles diante da existéncia?

ESWMR (]&YSO

&

TRABALHAR

A PEDAGOGIA DA ESSENCIA

NA VISAO DE MUNDO CONSTRUIDA PELOS PENSADORES ESSENCIA-
LISTAS, a esséncia precede, ou seja, vem antes da existéncia. Cada
crianca que nasce é convidada a realizar uma determinada perfeicao
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de homem. Toda a sua existéncia deve estar voltada a concretizar
ao longo de sua vida uma perfeicdo que é anterior a ela. Ou seja, ela
deve passar toda sua vida, em tudo o que fizer, empenhada em atin-
gir uma perfeicao estabelecida antes mesmo de ela nascer. No caso
da concepcao cristd, que poderia ser tida com uma das formas de
concepcao essencialista, cada pessoa é chamada a ser perfeito como
0 pai é. Nesse caso, Deus é o modelo que se deve seguir e imitar.
Como filhos de Deus, todos deveriam seguir trabalhando no sentido
de buscar a perfeicdo divina, existente em cada um. Antes de nascer-
mos, este ideal ja esta presente, indicando o caminho de plenitude
para cada ser humano.

Como conceber a educacao a partir dessa perspectiva filosoéfica?
A pratica educativa nessa forma de ver o mundo e o homem deveria
contribuir para que cada crianca ou pessoa pudesse ser lapidada de
acordo com o ideal de perfeicio humana estabelecida. A educacao
teria um papel necessario e importante, ja que seria sua a responsa-
bilidade de conduzir cada pessoa, durante sua existéncia concreta, a
perfeicao humana. Na busca de contribuir com essa missao, a escola
deveria, através de seus ensinamentos, indicar o reto caminho a to-
dos aqueles que desejarem ser perfeitos, de acordo com a perfeicao
previamente estabelecida pela razao.

Esta perspectiva se assenta em uma concepc¢do dicotomica do
homem, inaugurada por Platdo: este seria constituido de duas subs-
tancias, uma eterna e imutavel, que é o espirito; e a outra, o corpo,
os sentimentos, os desejos. O corpo é o carcere do espirito. O proces-
so educativo deve nos distanciar de tudo que é vinculado ao corpo,
para ascender a perfeicao e a busca do que é eterno. Aristoteles dara
uma maior positividade ao corpo e ao mundo, antes desprezado de
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forma absoluta por Platao, mas o homem permanece preso entre dois
mundos: o terreno e passageiro e o eterno e perfeito. Tal concep¢do
passara para o cristianismo e influenciara na sua forma de conceber
a processo educativo. Esta dicotomia, como nos lembra Bogdan Su-
chodolski, constituiu

[...] o motivo classico que conduziu a pedagogia da esséncia
a descurar tudo o que é empirico no homem e em torno do
homem e a conceber a educacao como medida para desen-
volver no homem tudo o que ilmplica a sua participacdo na
realidade ideal, tudo o que defihe a sua esséncia verdadeita,
embora asfixiada pela sua existéncia empirica” (SUCHO-

DOLKI, 1984, p. 19).

Tomas de Aquino terd um papel importante na formulacdo das
pedagogias cristas por muitos séculos. Ele, que dialogou com Aris-
toteles, ndo olhara o mundo e nem o homem em seus aspectos con-
tingenciais de forma pejorativa, como fez Platdo. Os sentimentos, a
vontade, a sensibilidade também tem um papel importante no sen-
tido de levar o homem ao desenvolvimento de suas potencialidades
e atingir a perfeicdo que, para ele, ja estava indicada na Biblia. Sdo
Tomas de Aquino

[...] p6s em relevo o papel da vontade para se assenhorear da
natureza falivel do homem. Mas esta atividade nao tem a sua
origem no proprio homem, nem é este que a ditige; as suas
regras foram estabelecidas defihitivamente nas Santas Escri-

turas, no apelo de Cristo para o ensiho de todos os povos; o
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seu éxito esta sempre ligado a graca da Providencia. Nao ha
criacao ihdependente na atividade do homem; esta ndo mais
que um meio pelo qual o ideal da verdade e o ideal do bem, au-
toritarios e dogmaticos, devem formar a natureza corrompida

do homem (SUCHODOLKI, 1984, p. 22).

Grande parte das escolas religiosas, sobretudo as catélicas, tem
0s seus projetos educacionais embasadas nesta concep¢ao essencia-
lista. Caso lhe seja possivel, procure ler algum projeto pedagégico de
alguma instituicdo religiosa de ensino, o que talvez possa ajuda-lo a
compreender o que estamos tentando explicitar.

PEDAGOGIA DA EXISTENCIA

EM CONSONANCIA COM A FORMA de conceber a vida na filosofia da
existéncia, vamos encontrar uma variedade de propostas pedagogi-
cas. Embora possam apresentar variacoes entre si, postulam a idéia
central de que o processo educativo deve ter seu ponto de partida na
vida e na experiéncia dos educandos. Recusam qualquer processo
educativo autoritario e livresco. Conteudos escolares que ignorem
tudo que possa ser significativo para o aluno devem ser abandona-
dos, pois nao serdo motivadores e desafiadores o bastante para ele.
Defendem uma atmosfera escolar em que 0s alunos sejam 0s pro-
tagonistas do processo e devem ter em suas maos as defini¢oes do
percurso a ser seguido. E qual seria a postura do professor nessa con-

cepcao pedagébgica?

>
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Se sou um professor existencialista, conclamo o estudante a
assumit a responsabilidade pelos resultados de suas acoes e
enfrentar as conseqiiéncias. Agir é produzit conseqiiéncias.
Ele deve aceitar que essas conseqiiéncias sdo o resultado de
sua escolha, mas, a0 mesmo tempo, nao se lhes deve subme-
ter como ihalteraveis, pois isso seria supor que a liberdade se
esgotou num Unico ato. A liberdade nunca se esgota, e cada
conseqliéncia gera a necessidade de uma nova escolha. Eu
lhe ensiharia que a sua vida deve ser por ele conduzida e que
nihguém mais pode conduzi-la por ele. E gratuito atribuit fra-
cassos ao meio, a familia, ao temperamento ou a ihfluencia
de outros. Essas condicdes, compete a escolha feita desafiar.
Seja o que for que tenha acontecido ao estudante no passado,

o futuro sera obra sua (KNELLER, 1984, p.89).

Vinculada a essa perspectiva existencialista, surge um movi-
mento educacional denominado Escola Nova por volta de 1920, no
Brasil. A Escola Nova defendera a centralidade do aluno no processo
educativo, uma valorizacdo da psicologia no acompanhamento das
criancgas, o professor como um facilitador, respeito a singularidade
de cada aluno, ndo-diretividade pedagogica. Esta pratica educativa
esta articulada a uma certa elitizacao da educacao, visto que, em de-
corréncia de sua metodologia, implicava um custo elevado. Acaba se
tornando uma escola para poucos, 0os mais privilegiados que podem
arcar com o 6nus de uma atividade educativa que prima pela riqueza
de meios e pelo acompanhamento individualizado dos alunos.
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PEDAGOGIA TRADICIONAL

ESTA PEDAGOGIA E AQUELA que tem orientado as praticas educativas
que ocorrem de forma hegemonica nos sistemas oficiais de ensi-
no. Ela postula a necessidade de se socializar com os individuos os
conteudos universais da cultura, como forma de prepara-los para a
participacao na vida da sociedade, assumindo os seus papéis e de-
sempenhando as fung¢des para as quais sao chamados. As escolas
que desenvolvem tal pratica educativa se caracterizam por um cer-
to autoritarismo, por atividades centradas na figura do professor e
pela transmissdo de conteudos desencarnados da vida do aluno, e
por aquilo que poderia ser significativo na vida dos discentes. Ha o
professor que sabe e ensina para aqueles que ndo sabem. Trata-se da-
quilo que Paulo Freire chamou de educa¢do bancaria. Esta proposta,
como destacou Libaneo,

[...} se caracteriza por acentuar o ensiho humanistico, de
cultura geral, no qual o aluno é educado para atihgir, pelo
proprio esfor¢o, sua plena realizacdao como pessoa. Os conte-
udos, os procedimentos didaticos, a relacao professor-aluno
nao tem nenhuma relacao com o cotidiano do aluno e muito
menos com a realidade social. E a predomihancia da palavra
do professor, das regras ilmpostas, do cultivo exclusivamente

thtelectual (LIBANEO, 1989, P. 22).

Pensava-se, no interior dessa concepc¢ao educacional, que a es-
cola teria um papel essencial no desenvolvimento da sociedade.
Através da atividade educativa, seria possivel, com o tempo, su-

= > Dl
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perar os problemas existentes no interior da sociedade. A escola
a salvaria a medida que todos pudessem ter acesso ao saber cons-
tituido por ela socializado. Havia um déficit de criticidade nessa
cosmovisao educacional; seus defensores nao eram capazes de
compreender que a escola nao pode estar acima da sociedade e de
suas contradicOes. Ela esta bastante marcada por componentes da
visdo essencialista, mas suas praticas ocorrem em uma atmosfera
leiga e subvencionada pelo Estado.

PEDAGOGIA CRITICO-HISTORICA

FAZ PARTE DESTA TENDENCIA PEDAGOGICA uma pluralidade de con-
cep¢oes educacionais. Mas todas elas concebem a pratica educativa
ndo desvinculada das outras atividades sociais que o homem realiza
no interior da sociedade. Ou seja, a educacao é concebida a partir de
uma visdo de totalidades, de vez que nao esta separada das dimen-
sdes politica, econdmica, social. Nessa perspectiva, 0 homem nao é
compreendido como um ser abstrato, mas pratico; realiza varias ati-
vidades em um processo de interacdo permanente com a natureza,
com os outros homens e com a cultura, buscando garantir as suas
proprias condicdes de existéncia.

Através do trabalho produtivo, os homens se distinguem dos
demais animais. Mediante o seu labor, ele transforma a natureza,
atende as suas necessidades basicas e se afirma enquanto homo crea-
tor. Os demais animais sobrevivem do que encontram na natureza,
ndo realizam nenhuma acao de mudanca e transformacao dela. Nao
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se conhece neles o ato criador. Mas 0 homem nao transforma o seu
meio sendo de forma coletiva. Ele é um ser coletivo e social, é nesse
tipo de experiéncia que ele tem a garantia de sua sobrevivéncia, ao
mesmo tempo em que se revela com ser histérico.

A sociabilidade humana se realiza tanto em um plano horizontal,
quanto em vertical. O primeiro proporciona o encontro com o outro
no universo da sociedade civil; o segundo se vincula a sociedade po-
litica e se situa na esfera do poder, que, por sua vez, esta marcada por
uma constelacao de contradicdes. Certamente que estas dimensoes
estdo todas interligadas e marcadas por uma constelacdo de contra-
dicdes e em situacdo de permanente tensio. E neste solo de varia-
das articulagdes que se situa a educacao. A pratica educativa ndo se
encontra acima destas esferas em que a vida do homem transcorre.
Nesse sentido, a educacio podera reforcar as estruturagdes sociais,
econdmicas e politicas construidas pelos homens ou apontar para
novas possibilidades.

As pedagogias critico-historicas se constituem a partir de uma
critica a forma de organizacdo social capitalista e postulam a pos-
sibilidade da escola contribuir para a formag¢do de um novo homem
e uma nova sociedade. Dessa forma, a instituicao acaba por ser um
componente importante do processo de transformacao social. Ela
nao apenas contribui para a reproducao de uma ordem social, mas
ainda pode exercer a sua atividade com vista a novas possibilida-
des sociais.

Esta tendéncia pedagogica que aqui chamamos de critico-histori-
carecebeu denominacoes diferentes entre os educadores brasileiros:
pedagogia progressista, dialética, critica. Para José Carlos Libaneo,
no leque dessa tendéncia pedagogica, poderiamos encontrar pro-

>
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postas distintas de educacao. Ele ressalta trés: pedagogia libertado-
ra, pedagogia libertaria, pedagogia critico-social dos conteidos. Na
primeira, encontramos a contribuicdo de Paulo Freire; na segunda,
0s que advogam a auto-gestdo pedagdgica, e na terceira, vamos ter
aqueles que advogam uma revalorizacao dos contetidos, ndao mais
aqueles defendidos pela escola tradicional, mas os que ajudam na
compreensdo da propria realidade. Libaneo ressalta o seguinte, a
respeito da primeira e da segunda propostas:

As versoes libertadora e libertaria tém em comum o anti-au-
toritarismo, a valorizacao da experiéncia vivida com base na
relacao educativa e a idéia de autogestao pedagogica. Em fun-
cao disso, ddo mais valor ao processo de aprendizagem grupal
(participacao em discussdes, assembléias, votacdoes) do que
aos conteudos de ensiho. Como decorréncia, a pratica educa-
tiva somente faz sentido numa pratica social junto ao povo,
razao pela qual preferem as modalidades de educacao popular

“nio-formal” (LIBANEO, 1989, p.32).
Em relacdo a terceira proposta, que é a que ele defende, dira que

a pedagogia critico-social dos contetidos propde uma sintese
superadora da pedagogia tradicional e renovada, valorizando a
acao pedagdgica enquanto ihserida na pratica social concreta.
Entende a escola como mediacdo entre o thdividuo e o social,
exercendo ai a articulacao entre a transmissao dos contetidos

e a assilmilacao ativa por parte de um aluno concreto (ihserido
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num contexto de relacdes sociais); dessa articulacao resulta o

saber criticamente reelaborado (LIBANEO, 1989, p.32).

Estas tendéncias, no seu conjunto, ressaltardo a importancia da
escola nos processos de transformacao social e podem aproveitar as
brechas existentes no sistema para promover a realizacao de uma
cultura que aponte para uma nova ordem social na medida em que
ajudem no desvelamento das contradicOes presentes no interior da
sociedade. Sob esta 6tica, a escola ganha uma certa positividade e se
torna também fator de mudanca. Isto é importante destacar, pois,
na década de 1970, um grupo de pensadores franceses desenvolve-
ram aquilo que foi denominado de teorias critico-reprodutivistas.
Segundo suas distintas elaboracdes, nao haveria saida para a escola;
seu papel seria tdo somente aquele de reproduzir a dominacdo e as
diferencas sociais. Destacam-se entre estes criticos da instituicao
escolar Pierre Bourdieu, Jean-Claude Passeron, Louis Althusser, Ro-
ger Establet e Christian Baudelot.

Embora reconhecendo a contribuicdo critica desses pensadores
na percepcao que eles tém da rela¢do da escola com a sociedade, as
pedagogias historico-criticas pretendem ir além do pessimismo e
do imobilismo dessas concepcées. A escola ndo tem unicamente o
papel de reproducdo da dominacdo existente na sociedade, nao edu-
ca apenas para a submissao, ao contrario, pode contribuir para que
a sociedade possa ser transformada e novas possibilidades sociais
possam surgir a partir das contradi¢Oes presentes no tecido social
como um todo.
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PEDAGOGIA TECNICISTA

ANTES DE CONCLUIR NOSSA REFLEXAO, seria necessario referenciar-
mos, a0 menos rapidamente, uma concepc¢ao pedagogica que vai en-
contrar adeptos e defensores em nosso meio: a pedagogia tecnicis-
ta. Essa concepcao é resultado de uma racionalidade cientifica, cuja
preocupacdo é a preparacao técnica de individuos para o mercado de
trabalho em func¢ao de uma maior produtividade. Para Libaneo,

A sociedade ihdustrial e tecnoldgica estabelece (cientifica-
mente) as metas econdmicas, sociais e politicas, a educacao
treiha (também cientificamente) nos alunos os comportamen-
tos de ajustamento a essas metas. No tecnicismo, acredita-se
que a realidade contém em si suas propria leis, bastando aos
homens descobri-las e aplica-las. Dessa forma, o essencial
nao é o conteudo da realidade, mas as técnicas (forma) de
descoberta e aplicacao. A tecnologia (aproveitamento orde-
nado de recursos, com base no conhecilmento cientifico) é o
meio eficaz de obter a maximizagdo da producao e garantit um
6timo funcionamento da sociedade; a educaciao é um recurso

tecnolddico por exceléncia” (LIBANEO, 1989, p. 23).

Nessa proposta, professores e alunos se subordinam as definicoes
pedagédgicas e aos processos de ensino estabelecidos por especialis-
tas. O ensino deve ser de forma objetiva e sistémica; a comunicacao
entre os envolvidos obedece a principios técnicos do desempenho e
eficacia. Ndo cabem nesta pratica consideragdes em torno de com-
ponentes afetivos e histéricos vinculados a experiéncia dos alunos.
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E a partir dos anos 50 e 60 do século passado que ela ganha lugar
em nosso pais. Naquele contexto, os militares queriam otimizar a
capacidade produtiva através de uma educagdo diretiva que pudesse
se atrelar diretamente as diretrizes politico-econémicas do regime
ditatorial instaurado a partir de 1964. A psicologia comportamenta-
lista, com sua compreensao de aprendizagem, contribuiu, sob certos
aspectos, para a fundamentacao dessa pedagogia.
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stamos chegando ao final de nossa caminhada. Mas todo ponto de chegada se con-

verte em uma possibilidade de partida, pois as chances de ampliarmos 0s nossos

conhecimentos e recriarmos nossos comportamentos e praticas sdo infinitas. Cer-
tamente que o didlogo estabelecido pode ter suscitado novas questdes, novas duvidas, e
assim, novamente temos que poOr os pés nas estradas, buscarmos solucdes para 0s novos
problemas. E novos trabalhos investigativos terao continuidade, para responderem a nossas
necessidades de explicacoes.

Em nosso itinerario, passeamos por varios conceitos: educacao, cultura, filosofia, peda-
gogias. Vimos o quanto o processo educativo é essencial a vida humana. Se nao tivéssemos
descoberto a linguagem e, com ela, a atividade educativa, talvez nao existissemos mais,
como milhares de espécies que foram extintas, pois 0 homem é um dos seres mais frageis
da natureza. Foi gragas a capacidade humana de fazer cultura, de preservar e transmitir suas
descobertas, que conseguimos um lugar privilegiado no reino animal. Por outro lado, vimos
que, além de responder as necessidade basicas de sobrevivéncia, o homem é o Unico ser
que precisa estabelecer sentido para o seu viver. Ndo so de pao vive o homem, mas também
de sonhos, de sentidos que possam orientar sua vida e suas acoes no mundo. Para isso, 0
homem descobriu também a filosofia. Com ela, através da atividade reflexiva, os humanos
estabeleceram aquilo que lhes poderia ser significativo para balizar a sua relagdo com a na-
tureza, com o0 outro, e COnsigo mesmo.
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A pratica educativa, enquanto acao social humana planejada e fundamentada, que pas-
sou a ser implementada em periodos mais proximos de nos e de forma institucionalizada,
busca na filosofia certas referéncias para a sua atividade. Desde que a filosofia surgiu com
0s gregos, ja nao sabemos agir em nenhuma esfera do existir sem que possamos estabelecer
algum tipo de justificativa. A filosofia representa apenas uma destas respostas. O educador,
além da filosofia, se apodia na psicologia, biologia, sociologia, entre outros saberes. Nossa
preocupacdo foi mostrar a contribuicao propria da filosofia, a relacao que ela tem com a
pratica educativa. Esperamos que este texto tenha sido apenas um aperitivo para novas in-

cursdes, um convite a novas buscas.
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